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Resumo: O presente artigo concentra-se em discussoes e reflexdes sobre o ensino da literatura,
além da apresentacdo de uma proposta de intervencéo pautada na perspectiva Barthesiana e suas
forcas libertarias: Mimeses, Mathesis e Semioses. O foco das atividades propostas serdo as obras
o conto O beijo da palavrinha, de Mia Couto, e o Filme Divertida Mente, da Disney-Pixar. Por
meio das discussies e reflexdes busca-se elaborar uma proposta de intervenco que vise o
desenvolvimento de uma leitura literéria plena, e sgja veiculo de saber e humanizagdo, além de
colaborar no processo de formagao intelectual, cultural e social do sujeito, ao se colocar perante
aobraliterdria como um ser auténomo, questionador, agente construtor de sentido do texto.
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A Leituraliteraria

Sabe-se que a insercdo da leitura literéria € de grande relevancia para a formagao
do ser humano, visto que é agente transformador, tanto de seu mundo interior: sendo
possivel construir aidentidade do sujeito leitor, por meio do reconhecimento e interacéo
entre as experiéncias do individuo e a das personagens; quanto no exterior: ao relacionar-
se em sociedade. Cosson acrescenta,

[...]é por possuir essa fungdo maior de tornar 0 mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores
e formas intensamente humanas gue a literatura tem e precisa manter
um lugar especial nas escolas. (COSSON, 2014, p.17)

Ao andlisar 0 cen&io atua do ensino literario, observa-se que ndo € um dos
melhores, pois 0 que encontra-se sd0 abordagens que ndo contemplam o real propdsito da
leitura literaria, nem leva o aluno a entender que “a literatura amplia 0 nosso universo,
incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo e organizélo” (TODOROV, 2010,
p.24).

Constata-se que no ensino fundamental, aleitura literéria € desenvolvida por meio
de discussdes superficiais, e posta a reflexdes que ndo promovem o gosto do aluno pelo
ato deler, dado que, namaioriadas vezes, sdo reduzidas asimples elaboracdes de roteiros
ou apenas voltadas ao preenchimento de fichas de leituras. De tal forma, esquecem que
esse ato levarao leitor aatribuir sentido, para que se obtenha uma compl eta compreensao.
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Ja no ensino médio, mesmo sendo integrada a disciplina de Lingua Portuguesa, a

situacdo ndo é diferente. Os textos literarios séo resumidos a meros fragmentos contidos
nos livros didéticos, nos quais professores fazem abordagens historicistas da literatura,
com uma Unicafinalidade: a aquisi¢cdo de conhecimentos para exames vestibulares.

Vale ressaltar, que muitos docentes ndo conseguem desvencilhar-se dos manuais
didéticos, com perguntas pré-determinadas, que pouco acrescentam as habilidades
leitoras dos alunos. Diante disso, concorda-se com Soares ao refletir sobre caminhos
dados a escolarizacdo da literatura:

O que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo é a escolarizacéo da
literatura, mas a inadequada, a errdnea a impropria escolarizacdo da
literatura, que se traduz em sua deturpagdo, falsificacdo, distorcéo,
como resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal
compreendidas que, ao transformar o literério em escolar desfigura-o,
desvirtua-o, falseia-0. (SOARES, 2011, p.15)

Sob esse prisma, verifica-se 0 erro na escolarizagdo daliteratura, pois elarealmente
deve estar inserida no contexto escolar, assim como as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Ciéncias, Artes. No entanto, 0 que nos chama atengado é seu inadequado desenvolvimento
em sala de aula, visto que forja um cenario repleto de dificuldades, ao levar o educando
a pensar que as leituras de tais textos sdo complexas. Diante disso, incorporam certa
aversao, ao considerar o texto literério dificil de ser decifrado, atitude esta, que os afastam
aindamais da possibilidade de |é-los em suainteireza.

E preciso aproximar cada vez mais os alunos da literatura, para que possam obter
uma nova visdo do texto literério, construindo um vinculo consistente entre leitor e o
texto. Por meio dessa interacéo, os educandos possivelmente, comegardo a compreender
as peculiaridades inerentes ao texto literério, que por intermédio de sua linguagem
polissémica é capaz de representar a realidade, a fim de que o leitor reflita sobre suas
proprias experiéncias, ao mesmo tempo que adguire novos conhecimentos.

Sob esse olhar e mediante a um trabalho efetivo diante do texto literario, os
educadores, poderéo transformar a percepcao antiga, que o aprisionaaandises simplistas,
em um ensino significativo, ao possibilitar que aleitura sgjaum ato efetivamente vivo na
vida dos educandos.

Fazer com que os aprendizes sintam o “sal das palavras” como profere Barthes”
(2013, p.22), ao atribuir sentido ao que foi lido e ainda vislumbrarem a gama de
conhecimentos que |he é peculiar, vai muito além de folhear livros sem perspectiva
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alguma, ou os impor aleituras pouco significativas. Deve-se instigé-los a reconhecer-se

em meio as histérias narradas, que muitas vezes, mediante as experiéncias das
personagens, os faréo entender-se como ser humano.

Para alcancar esse propésito, hd a necessidade de um trabal ho continuo de pesquisa
e mediacdo, que abrange desde a selecdo dos textos, passando pela escolha de
metodologias até chegar a aplicagdo, sempre com intuito de envolver o educando a cada
etapadeleitura, de modo que possam fruir o texto literario, incorporando, paul atinamente,
ao que foi lido suas experiéncias de vida.

Paraisso, o educador deve rever suas metodol ogias de ensino e, principal mente, sua
visdo em relacdo aleitura literéria; contudo, a maioria ndo reconhece a literatura como
fonte de conhecimento, nem objeto de transformacdo social. Em sala de aula, o texto,
normal mente, perde sua esséncia, pois ndo sdo percebidas nem exploradas sualinguagem
rica em significados. Dessa forma, € notério o desestimulo dos alunos frente ao texto
literério, uma vez que as préticas pedagogicas ndo sdo eficientes, pois ndo os levam a
fruicdo, nem ao menos, a aquisi¢cdo do gosto pelo ato de ler.

Diante disso, a escolatem em suas méos amissdo de incentivar aleituraliterariano
ambiente de ensino, uma vez que seu mau desenvolvimento pode causar uma deficiéncia
no processo de formagdo leitora dos alunos, principalmente nas séries iniciais. Por isso,
parece-nos imprescindivel trabalhar essa prética cuidadosamente, fazer com que essa
acao ndo se torne mondtona em sala de aula, como enfatiza Silveira:

A leitura escolar deve contemplar o aspecto formativo do educando,
estimulando-lhe a sensibilidade estética, a emogéo, o sentimento [...] o
texto literério tem muito a contribuir para o aprimoramento pessoal,
para 0 autoconhecimento, sem falar do constante desvelamento do
mundo e da grande possibilidade que a leitura de determinada obra
oferece para o descontinuo de novos horizontes para 0 homem, no
sentido da formag&o e do refinamento da personalidade. (SILVEIRA,
2005, p.16)

E necessario que a leitura literéria sgja vista e compreendida pelo educando como
algo que contempla seu aspecto histérico, cultural e principalmente social, sendo preciso
que a escola faga com que o educando deixe a concepgdo de que aleitura € um dever, e 0
permita a perceber que é um momento pararefletir sobre o mundo, sobre outro e sobre si
proprio, a mesmo tempo em que proporciona entrar em contato com a fantasia,
despertando emocgdes, muitas vezes ignoradas por ele.

4025




E preciso mudar urgentemente a antiga concepcgo de leitura e conscientizar, tanto

os professores quanto os alunos, de que “aprender a ler ¢ mais que adquirir uma
habilidade, e ser |eitor vai aém de possuir um habito ou atividade regular. Aprender aler
e ser leitor, sdo préticas sociais que medeiam e transformam as relagdes humanas”
(COSSON, 2014, p.40).

Por isso, a instituicdo escolar deve dar atencéo a leitura literéria, visto que ela
contribuira para aformagao do sujeito, “por constituir uma prética capaz de questionar o
mundo j& organizado, propondo outras direcdes de vida e de convivéncia cultural”.
(PAULINO, 2016). Assim, a leitura do texto literério revelard um mundo, no qual os
educandos poderdo conhecer outras culturas, experienciar novas vivéncias que os faréo

compreender melhor o Ser Humano.

Asforcaslibertarias de Barthes

Roland Barthes em sua obra Aula indica trés forcas da literatura que considera
imprescindivels presentes em um texto literario, sdo elas. Mathesis, Mimesis, Semiosis,
forcas essas capazes de agir sobre o poder opressor da lingua.

Segundo Barthes, é na Mathesis que “a literatura assume varios saberes” (2013,
p.18), pois observamos que uma obra ndo é restrita a um Unico conhecimento como nas
outras disciplinas. Podemos encontrar informacdes histéricas, geogréficas, éticas como
no exemplo citado pelo, autor, 0 romance de Robinson Crusoé que mescla
conhecimentos antropologicos, botanicos e sociais dentre outros. Conforme o autor, “a
literatura faz girar os saberes, ndo fixa, ndo fetichiza nenhum deles: elalhes da um lugar
indireto, e esse indireto ¢ precioso” (2013, p.18)

Como vé-se, a literatura permite que os saberes ndo se fixem, nem se tornem
isolados, 0 que provavelmente nos assegura buscar a identificagdo com a realidade
descrita, para, ndo sO construir significados, bem como para adquirir uma gama de
informactes, que colaborara com aformagdo do individuo. Nesse sentido, € possivel que
todo esse conhecimento auxilie eleve o educando a perceber seus problemas em seu meio
social, e eventualmente o torne mais humano, como afirma Barthes (2013, p.18) “é nesse
sentido que se pode dizer que a literatura, quaisquer que sejam as escolas em nome das
quais ela se declara, é absolutamente, categoricamente realista; elaéareaidade, isto é, 0

préprio fulgor do real”.

4026




A literatura se redliza através da representacdo do real, e os saberes contidos nela

ndo se mostram como ago definido, fixo e Unico, umavez que o texto é campo de varias
interpretaces. Ela nos mostra saberes possiveis, e nos permite refletir sobre cada um,
advindo de um discurso que jando é mais epistemol 6gico, mas sim originado pelo real, o
gue nos possibilita visualizar a dinamicidade da linguagem por meio da dramaticidade
que encena 0 monumento literério (BARTHES, 2013).

S&o perceptiveis as dificuldades dos alunos ao interpretarem e discutirem um texto
literario: observar suas peculiaridades, seu valor expressivo, buscar tragos que o0 ajudem
adecifrar as metaforas, a ssmbologia das palavras, que o facam definitivamente entender
o que foi lido e também o que texto tem a oferecer de mais profundo dentro de seus
saberes.

Parece-nos fundamental que o professor sgja visto pelos aprendizes como um
espelho, ao refletir o seu encanto pela literatura. Possivelmente assim, os alunos se
constituirdo também como amantes da leitura e de suas experiéncias, umavez gque juntos
poderao trocar experiéncias leitoras, nascendo “esse gosto das palavras que faz o saber
profundo, fecundo”. (BARTHES, 2013, p.21)

A segunda forca da literatura, proposta por Barthes, em sua obra € a Mimesis. Esta
forca diz respeito ao poder que a literatura tem de representacéo. O autor revela que “o
real ndo é representavel, e € porque 0s homens querem constantemente representé-1o por
palavras que hd uma historia da literatura”. (BARTHES, 2013, p.22)

Barthes (2013) afirma que desde os tempos antigos a literatura inspira-se na
representaca@o de alguma coisa, mais precisamente: o real. E €, por essa vontade, por essa
busca da representacdo, que a literatura se torna irredlista. A Mimesis revela essa
contradicdo da literatura em querer recriar o impossivel. E a funcdo gque Barthes
denomina funcéo utépica.

Diante dessas afirmagdes, 0 autor afirma que ndo ha outra saida para o escritor
sendo a utilizacdo da teimosia ou 0 deslocamento que o liberta de aprisionar-se a uma
forma ou estrutura. Assim, é importante salientar que forca de representacdo - a
Mimesis - poderafazer com que o leitor se reconheca em cada objeto representado, o que
pode propiciar sua aproximagdo do texto literario.

Por teimar e deslocar-se € que alinguagem seinstauracomo um jogo. Neste sentido,

Barthes demonstra aterceiraforca da literatura designada como Semiosis:
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Pode se dizer que aterceira forga da literatura, sua forca propriamente
semidtica, consiste em jogar com seus signos em vez de destrui-los, em
colocalos em maguinaria de linguagem cujos breques e travas de
segurancaarrebentaram, em suma, em instituir no préprio dalinguagem
servil uma verdadeira heteronimiadas coisas. (BARTHES, 2013, p.28-
29)

E por isso que a literatura consegue ser a Unica forma de ludibriar o poder da
linguagem, visto que o jogo realizado com as palavras faz com ela nunca sgja vista de
uma unica forma. Nunca se apropriard de um cardter homogéneo, mas sim heterogéneo
do dizer, do expressar por intermédio das palavras, ao assumir novos significados e
variadas representacoes.

A semiologia se volta ao texto, uma vez que ele é designado por Barthes (2013)
como préprio indice do despoder, ao ser capaz de atribuir varios sentidos e interpretacoes,
ao desvincular as palavras de uma Unica via de explicagao.

Essaforcadaliteraturacriaapossibilidade do leitor adentrar profundamente o texto
literario, e buscar as mais diversas leituras, ao procurar atribuir aos signos, o mais
adequado significado em meios a variadas interpretacdes que ele podera obter. Assim, o
individuo utilizara sua percepcao para poder compreender o texto literario, ao percorrer
caminhos formados pelas paavras, que podem promover diversas leituras a um mesmo
texto.

A0 continuar-se a propor um ensino que apenas valoriza o discurso superficial e de
repeticdo, se permanecera no campo improdutivo do qual a literatura ndo faz parte.
Insistiriamos em um ensino que ndo estimula o uso daimaginacdo e ndo oferece ao aluno
0 incentivo necessario para obter a sua proprialeituraem meio as diversas possibilidades
que um signo pode ter. Para Barthes (2013, p.43), “o que pode ser opressivo num ensino
ndo é finalmente o saber ou a cultura que ele veicula, sdo as formas discursivas através
das quais ele € proposto.”

Assim, pode-se dizer que as forgas da literatura, constituidas por Roland Barthes,
s80 caminhos essenciais para que os educandos compreendam o quanto o texto literério

tem a contribuir paraaformacgéo do ser humano.
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Proposta deintervencdo: O beijo da palavrinha e Divertida Mente

A propostaintervencdo sera desenvolvidadas com o conto O beijo da palavrinha e
o filme Divertida Mente, uma vez que trabalhar com esses textos, possibilitard ao
educando entrar em contato com a fantasia, a0 mesmo tempo que amplia seus
conhecimentos e incorpora vivéncias por meio do didlogo entre realidade e ficgéo.

As narrativas liter&rias poder& proporcionar a humanizacdo do educando por
intermédio da incorporacdo de experiéncias das personagens, na qual, pode-se tanto
visualizar os problemas da vida, quanto leva-lo a apreciar seu senso de beleza. Diante
disso, acrescenta Candido (2011, p.182) “as produgdes literarias, de todos os tipos e todos
0s niveis, satisfazem necessidades basicas do ser humano, sobretudo essa incorporagdo
gue enriquece a nossa percepcao e anossa visao de mundo™.

A redlizacdo de uma leituraliteréria plena, aqual se almeja, podera ser alcancada,
ndo so ao levar os individuos a reconhecerem o texto como objeto de conhecimento, mas
também que eles possam apreender o valor estético, cultural e social que ele possui.

Para alcancarmos uma leitura literaria que faca sentido na vida dos discentes
comegaremos por buscar obras que proporcionem um encontro com suas vivéncias, sejam
suas proprias ou das pessoas a0 seu redor. Fazer com que eles se reconhegam nos textos
literérios torna-se fundamental para estimulé-los aterem o gosto pelaleitura

Proporcionar aos aunos diversos tipos de leitura é fundamenta para ampliacéo da
visdo de mundo, visto que literatura e cinema sdo ferramentas, que parecem-nos
essenciais ap ensino, cujo conhecimento visa o ser humano, dentro de suas inspiragoes,
emogdes, sua maneira de se expressar com o outro. Em suma, nos coloca a frente do
conhecimento da complexidade humana, uma vez que “esse conhecimento nos inicia a
viver, a0 mesmo tempo, com seres e situagdes complexas.” (MORIN, 2010, p.49)

Destamaneira, corrobora-se que a escol a, representada nafigura do professor, deve
proporcionar um didlogo entre as narrativas literérias e as narrativas dos filmes, pois a
literatura e cinema sd0 artes que caminham juntas, visto que permitem pensar, sentir e
indagar sobre 0 mundo em que vivemos, sobre 0 ser humano que somos e poderemos ser,
isto ¢é, literatura e cinema “sao também escolas da vida”. (MORIN, 2010, p. 48)

A partir da selecdo das narrativas, sera proposta vias que ocasionem o primeiro
contato entre aluno e obras, por meio de uma leitura pautada na construcéo de sentido do
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texto. Deste modo o professor iniciard aleitura por meio de uma motivacéo que envolva
uma atividade atrativa.

1°Momento — Motivacgao

Na etapa de motivacéo serarealizada a exibicdo do filme do filme Divertida Mente.
Busca-se com esta atividade motivacional, criar o vinculo desgjado entre o leitor e o texto
literério, propiciando uma atividade, ndo sO a descoberta pelo gosto do texto literério,
como também possibilidade da curiosidade pela histéria a ser desvelada.

Desta forma, propde-se comegar levar o aluno a entender a narrativa, visto que o
espaco principal de seu desenvolvimento é a mente de Riley, e tem como personagens
alegdricas as emocdes humanas. Alegria (comandante da mente da protagonista),
Tristeza, Medo Raiva e Nojinho. O conflito se inicia quando a menina se muda para San
Francisco (EUA) o que faz com que aemocao Tristeza fique mais préximas de suamente.
A partir deste episodio, Alegria ndo permite que Riley viva intensamente suas emocgoes
tristes, e a0 tentar afastar definitivamente a Tristeza de sua vida, gera uma grande
confusdo entre as duas ocasionando a saida das duas emocfes do sistema de controle
cerebral da menina.

Entender o enredo serd fundamental para que os aprendizes se reconhecam na
histéria narrada. Por meio da discussdo dos fatos principais do filme, sempre mediada
pelo professor, 0 educando poderd dar uma interpretacdo mais profunda dos conflitos da
personagem e dos temas a serem discutidos, como os conflitos humanos e aimportancia
de cada sentimento navida do individuo, principalmente Alegria e Tristeza, que possuem
umarelacéo de dependéncia.

Levar 0 educando a colocar-se no lugar da protagonista e vivenciar seus conflitos,
os fard compreender a relacdo entre a narrativa e arealidade, além de os preparar para o
estudo do texto literario. Por isso, se delineara toda a trajetéria da protagonista, desde o
inicio de seus conflitos, até a resolucéo del es, paraassim adentrar mais adiante na historia
de Maria Poeirinha, a protagonista do conto.

Com intuito de fazé-los reconhecer que cada sentimento tem seu lado positivo e
negativo realizar-se-a a dinamicado Jari, no qual Tristeza e Alegria serdo julgadas pelos
alunos. Nesta atividade a sala se dividira em trés grupos. O primeiro grupo defendera
Alegriae acusaraaTristezae 0 segundo entraraem defesada Tristezae acusaraaAlegria

O terceiro grupo seraresponsavel pelo veredito final, sendo responsavel pelas anotagdes
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dos argumentos de ambas as partes e o compartilhamento dos pontos principais da

discusséo.

Nossa intencdo na aplicagdo desta atividade é fazer com que os educandos
visualizem que tanto Tristeza e quanto Alegria tém seus aspectos positivos e negativos e
gue a narrativa literaria é plurissignificativa, os proporcionando, por meio dareflexdo e
discussdo da obra escolher ainterpretagdo mais viavel.

E valido destacar, que nessas atividades, sempre sera fundamental partilhar suas
experiéncias com os colegas. Ademais, € preciso que os educandos respeitem aleitura do
outro, uma vez que “pode apresentar suas singularidades. As preferéncias de cada um sdo
respeitadas para que ocorrade fato umaleituraliter&ria” (PAULINO, 2016).

2° momento-L eitura e inter pretacéo do Conto O beijo da palavrinha

A leituradaconto serareaizadalogo apds a apresentacao e discusséo do filme, para
assm motivar o educando a adentrar a obra literaria e os conflito de Maria Poeirinha,
protagonista do conto literério. Para ocasionar o primeiro contado de educando com a
histriase escreveraotitulo O beijo da palavrinha no quadro paraque surjam as primeiras
indagacOes sobre os possiveis temas contidos na narrativa. Por intermédio de uma
conversainformal, o professor os deixaralivres parapartilhar suas primeiras visoes sobre
o titulo do texto. Criar um primeiro contato o conto tornaaleituramais atrativa, a medida
que, o educador insere aternativas criativas que envolvam o leitor.

Em seguida os educandos entrardo em contato com texto individual mente, obtendo
suas primeiras impressdes e seus primeiros guestionamentos. A leitura em voz alta,
também € uma alternativa para que os educandos visualizem o texto de outra forma
criando possibilidades interpretativas.

Apobs esta etapa, sera proposto aos alunostecer comentérios, deixando-oslivres para
guestionar sobre alguns pontos essenciais da narrativa e que os ajudardo na hora da
interpretacéo. O professor mediador por meio de uma conversainformal, o encaminhara
a fazer suas primeiras reflexdes sobre caracteristicas comportamento das personagens,
temas e conflitos principais, fatos semelhantes a experiéncias ja vividas por eles. Todas
estas questdes serdo debatidas, e podem oslevar ainferir situagoes, tragar opinides, causar
0 reconhecimento em meio as personagens dentro de seus conflitos.

Segundo Cosson (2014), aleitura € o momento de grande rel evancia na sequéncia,

pois é quando se conhece a histéria propriamente dita. O professor faz a organizacéo e o
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acompanhamento da leitura, auxiliando os alunos nas dificuldades para que eles a

desenvolvam naturalmente. E necesséario sempre desfazer alguns problemas que surgem
durante esse processo, tais como, o de vocabulério, ou questbes como a expectativa que
o0 aluno cria perante o texto, 0 que pode ocasionar até o abandono daleitura do texto.

A etapadeinterpretacdo é afase em quealeituraliterariapassaafazer sentido, uma
VEZ que nesse processo 0s alunos comegam a interpretar 0s signos presentes, investigar
as pistas encontradas, aém deinteragir com asideias do texto. Nesse momento, o docente
comecara a exploracdo do texto pelos trechos e palavras-chaves selecionadas pelos
aprendizes, a principio, por meio da construgdo de uma atividade denominada “Arvore
das interpretagdes”, se iniciara a desvendar o mundo da protagonista.

Nesta arvore constara algumas palavras-chave fundamentais para se descobrir 0s
conflitos internos da menina. Uma das palavras selecionadas e de maior significacéo da
obraserda palavra plurissignificativa “MAR”. A protagonista da historia deseja conhecer
0 “MAR” e essa palavra da margem a outras interpretacdes. Além do grande corpo de
&gua, podera ser umametafora de conhecimento, ou ainda por meio do mar apersonagem
encontraria a cura para o sofrimento davida, dentre outras possiveis significacoes.

Todas possiveis interpretacdes e significados seriam postos nas ramificacdes da
arvore, desta forma, comecaria a se construir a trajetéria de Maria Poeirinha. Outras
palavras ou trechos da historiatambém seriam analisados como 0s nomes da personagens:
Maria Poeirinha, Zeca Zonzo, Jaime Litordneo, assm como, a passagem
plurissignificativa que relata sua morte, que se passa quando a menina beija a palavra
“MAR”.

Esses sdo aguns exemplos de momentos, imagens simbolos que podem levar os
educandos a perceberem o quanto é potente um texto literério, e podem os levar a “jogar
com 0S Signos ab mesmo tempo com uma aparéncia de verossimilhanca e com uma
incerteza de verdade” (BARTHES,2013).

Apobsaexploracdo do texto seriarealizada umadinamicaparaque os a unos possam
criar didlogos entre sua vida e o texto lido. Essa dindmica sera denominada Trilha das
Vivéncias. Neste jogo, os aunos se dividirdo em grupos e seu representante sera
responsavel por jogar o dado e percorrer atrilha, composta por passagens referentes ao
texto: como o fato de Maria Poeirinha ndo conhecer o Mar, a morte de um ente querido,
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asituacao social dafamiliadamenina. A cada casaos alunosterdo espaco pararefletirem

e discutirem sobre sua vida e a de seus colegas.

Sob esse ol har, intuimos que trabal har nessa perspectiva permitiraque os educandos
visualizem o ser humano retratado na obra em todos o0s seus aspectos, aém da
possibilidade de tracar semelhangas com o mundo real, ao se reconhecerem mediante os
fatos vividos pelas personagens.

Neste sentido, é fundamental leva-los a perceber a dimensdo liter&ria, que nos
permite viver uma realidade possivel por meio da linguagem. Pois, conforme Barthes
(2013) aliteratura ndo é a realidade concreta, contudo ha a tentativa de representa-la por
intermédio da escrita.

Para finalizar, o mediador trabalhara de forma interdisciplinar com os professores
de histéria, geografia. Em aulas devidamente plangadas e explanadas em conjunto
teremos a oportunidade de mostrar aos alunos um pouco da Africa, pais de origem da
obra, falando sobre os aspectos geogréficos, histéricos e culturais interligando esses
aspectos com fatos da obra literaria, como a importancia do mar na vida dos africanos,
além de mostrar sua cultura e religido. S6 assim, se dara aos educandos a possibilidade
de enxergarem a potencialidade da obraliteréria.

Portanto, trabalhar com o texto literario levando os alunos a atribuir sentidos por
meio da forcas literérias propostas por Barthes, nas quais desvelam-se: seu poder
polissémico, a capacidade de representacdo da realidade, além dos saberes contidos em
sSua esséncia, torna-se meio essencial para a construcdo teia de conhecimentos, que
conseguentemente, contribuira para ampliagdo de uma visdo critica do mundo capaz de
conscientiza-lo daresponsabilidade por seu processo de ensino-aprendizagem que se dara

durante toda a sua vida.
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