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A OLIMPIADA DE LiNGUAPORTUGUESA EALITERATURA EM SALA DE
AULA: REPRESENTACOES DO DISTRITO FEDERAL A PARTIR DE
NARRATIVAS FINALISTASDE ALUNOSDE ESCOLASPUBLICAS

Gleiser Mateus Ferreira Valério (UnB)!

Resumo: O presente artigo tem como finalidade a andlise da proposta das Olimpiadas de Lingua
Portuguesa (OLP), ou sgja, a producdo textual do género memoéria, poesia e crénica - obras
sel ecionadas e autores conhecidos, tal como as oficinas realizadas em sala de aula. Paratal, sera
analisada a leitura das obras da colecéo proposta pelas Olimpiadas, as oficinas criadas para as
discussbes em sala, dando adevidaimportancia ao processo de recepgao por parte do leitor/aluno
como avo final e as narrativas criadas por educandos do Distrito Federa nas col eténeas de textos
selecionadas pela OLP e a forma com a qual ocupa o lugar de vivéncia, enquanto elemento
essencia naformacdo daidentidade do individuo.

Palavras-chave: Literatura. Ensino. Recepcdo. Autoria. Lugar

Introducéo

O presente artigo tem como objetivo andisar o projeto desenvolvido pelo
Ministério da Educacdo, Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP), utilizado e discutido
em todo o Brasil com educandos do ensino basico. Para tal, buscamos questionar o
trabalho realizado nas escolas a partir do material fornecido pelo concurso, sua
viabilidade e importéancia para promover aleitura do texto Literario em salade aulae a
criacdo de narrativas dos estudantes a partir das atividades pedagdgicas.

Quanto ao material citado, este é composto pelos Cadernos de Oficinas especificas
de cada género discursivo e literario analisado, a saber: poesia para estudantes de 5° e 6°
anos, memorias com foco nos 7° e 8° anos; crénicas para os de 9° ano do ensino
fundamental e 1° ano do ensino médio. Cabe ressaltar que 0 género artigo de opinido,
elaborado para o0 2° e 3° anos do ensino médio, ndo sera analisado nesta pesquisa por ndo
se relacionar, diretamente, a relacdo entre Literatura e Ensino, voltado para a escrita de
textos argumentativos, producéo valorizada para os anos finais da formacéo béasica por
ser parte dos processos seletivos como os vestibulares e o0 Exame Nacional do Ensino
Meédio (Enem).

Por mais que, j& na apresentacdo das oficinas, segja clara ainten¢do de promover a
atividade de leitura e a escrita em norma padréo, aparentando uma valorizag&o direta das

questdes linguisticas, o elemento literario assume grande importancia ao ser base das
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acOes didéticas, centrais nas col eténeas sel ecionadas para questionar a tematica proposta

e com um resultado composto de narrativas dos adol escentes.

Sendo assim, em um primeiro momento, serd anadisada a relaco entre Ensino,
Recepcao, Leitura e Literatura a partir do material que é base para a OLP, apontando os
pontos em que este atinge sucesso ou até em suas proprias falhas. Em seguida, seréo
analisadas as narrativas finalistas de estudantes de escol as publicas naqual se questionara
a representacéo de s e de seu local de fala, tendo como foco principal as localidades
situadas nas chamadas Regibes Administrativas, periferia de Brasilia, mas que
apresentam perspectivas relevantes para se pensar a capita Federal fora do eixo
tradicional dos monumentos arquitetonicos de Oscar Niemeyer, voltando-se para o que
consideramos aqui areal “beleza” do Planalto Central - Seu povo.

O processo: Leitura, Ensino e Literatura a partir das coletaneas propostas

pelas Olimpiadas de L ingua Portuguesa

Durante o processo das Olimpiadas de Lingua Portuguesa, diferente de outros
concursos, ndo € realizada uma avaliacdo especifica na qual os estudantes que possuem
as melhores notas sdo classificados, partindo para as demais fases. E ai encontra-se um
dos pontos mai s positivos de sua existéncia, o fato de observar o processo que é realizado
durante um periodo de tempo de aproximadamente um bimestre na qual serdo lidas, em
aula, poesias, cronicas e memoérias, géneros separados de acordo com a série dos
educandos, de autores representativos e val orizados pel o meio académico como Machado
de Assis, Rubem Alves, Manoel de Barros, Mario Quintana, Carlos Drummond Andrade,
Zélia Gatai, Moacyr Scliar, entre outros.

Além de textos literérios, o professor conta com oficinas j& elaboradas para que
possa conduzir suas aulas e, etapa por etapa, consiga o resultado que € a narrativa do
proprio estudante. Por meio de entrevistas, pesquisas, escrita e reescrita ou mesmo da
observagdo do cotidiano, 0 adolescente é levado a imergir no ambiente do qual é
componente principal que é sua comunidade a partir do tema que em todos 0s anos se
repete no projeto — O lugar onde vivo. Pode-se considerar que se trata de uma proposta
positivaparaavalorizacio da L iteraturaem salade aula e o incentivo ao processo criativo

por parte dos estudantes, mesmo com alguns elementos questionavei s de metodol ogia.
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Ao receber a coleténea de textos literérios, 0 educador deve pensar em gque ponto

conseguird atrair o educando para a leitura de modo que este perceba sua importancia e
estabeleca um didlogo com o que € lido, visto ser um ato que transcende as proprias
paginas dos livros. A percepcdo da obra ocupa a mente, a voz, o corpo (ZUMTHOR,
2014). O leitor entra no jogo oferecido pelo texto e nele experimenta uma série de
sensagoes que podem ser de ambito tanto fisico quanto psicol égico. Pela experiéncia de
uma cultura leitora baseada em um modo silencioso e individual de contato com o texto,
o leitor transforma o tracejar codificado das letras em constructes mentais elaboradas
gue, em sualeitura, assumem formas, dialogam, causam embate e geram prazer.

Mais que afruicdo, estaintegracdo entre o leitor, a obra e o mundo abre espacos,
expande horizontes e insere os individuos numa discusséo sobre a sociedade da qual é
integrante e deve agir ativamente. Partindo deste pressuposto, a participagdo do leitor ndo
se da de maneira puramente contemplativa ou passiva no ato da leitura, ao contrario,
espera-se que, ao preencher, com suas perspectivas, a interpretacéo da obra, promova-se
uma resposta e uma interacdo, sendo a Literatura dial 0gica, intertextual e polifénica, ta

como afirma Bakhtin:

A obra, como aréplicado dial ogo, esta disposta paraarespostado outro
(dos outros), para a sua ativa compreensdo responsiva, que pode
assumir diferentes formas: influéncia educativa sobre os |eitores, sobre
suas convicgdes, respostas criticas, influéncia sobre os seguidores e
continuadores; ela determina as posi¢des responsivas dos outros nas
compl exas condigdes de comuni cagéo discursiva de um dado campo da
cultura. A obra € um elo na cadeia da comunicagdo discursiva; como a
réplica do didlogo, esta vinculada com outras obras — enunciados: com
aguelas as quais €la responde, e com aquelas que lhe respondem; ao
mesmo tempo, a semelhanca da réplica do didlogo, ela esta separada
dagudes limites absolutos da alternancia dos sujeitos do discurso
(BAKHTIN, 2003, p. 279).

De tal maneira, aleitura de uma obra pressupde uma posi ¢ao responsiva por parte
do leitor. N&o se trata de aceitagdo completa do que é lido, mas uma relagdo de didlogo
com o texto literario, algo que ndo deve ocorrer apenas por parte do estudante. No caso
de um material como o da OLP, a postura responsiva do professor € essencial. Caso seu
trabalho se limite areproduzir as oficinas em suas aulas, 0 que inicialmente pode ser uma
propostaviavel derelacdo entre Literaturae Ensino pode setornar um processo torturante

que afastara ainda mais o educando do prazer daleitura.
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O educador ndo pode utilizar as coleténeas como uma camisa de forcaa ser seguida

ariscae sem questionamento. Paraumareal efetividade da Literaturanaescola, necessita-
se que se compreenda o educando como um sujeito ativo e participante do contexto
histérico, socia e cultural no qual esta inserido. Assim como deve assumir sua postura
como agente da didética propostaem sala. O material fornecido néo deve ser o Unico, mas
sim um norte a ser seguido com o qual o educador promovera relactes e interrel agdes
com experiéncias e leituras. Para que possa inspirar bons resultados, deve ser, acima de
tudo, uma figura inspiradora, tal como afirma Petit (2013) ao questionar o fato de que
muitos destes jovens, que comportam as paredes da escola, advirem de comunidades
humildes, sem uma culturaleitoraou condi¢fes de acessar o texto literario sendo por meio
de alguém que promova este contato. O professor pode ser este elo que incentive o prazer
da leitura, assumindo sua posicéo de ator fundamental desta acdo, sem ditar ideias e
submeter o0 estudante a informagdes desvinculadas de sua redidade, elemento
fundamental para promover uma atitude libertadora da educacéo (FREIRE, 2014).

Sendo assim, a escola ndo pode estar desvinculada de maneira nenhuma a
realidade da comunidade na qual esta inserida. Do mesmo modo, a leitura da obra deve
dialogar com as experiéncias do individuo em seu cotidiano, algo que a proposta da
Olimpiadafaz de maneiramuito produtivaao focar no lugar vivido. Por mais que setraga
autores de um periodo histérico diferente ou de um pais distante geograficamente e
culturalmente, o trabalho pedagdgico € capaz de estabel ecer conexdes, promover debates
e aproximar distancias. Pensamos assim no ser humano em seu caréter multidimensional,
e naeducacdo como afinalidade deformular eresolver problemas essenciais, estimulando
ainteligénciaem gera (MORIN, 2004).

Por esta raz&o, 0 educador se insere no contexto do educando enquanto mediador
de discussdes, propondo a andlise do processo histérico na qual este estd inserido,
levando-0 a pensar seu posicionamento enquanto elemento ativo na sociedade. Néo se
trata de impor ideologias ou forcar este ou aguele pensamento, mas gerar uma visao
critica, reflexiva e propositiva da realidade, algo que pode ter a Literatura como veiculo
de grande importéncia parauma efetividade maior, neste encontro com o outro construido
no espaco textual, percebido e questionado no ambito da leitura por meio da recepcéo.
Observamos esta discussao a partir do que afirma Zilberman:
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Assim sendo, ao ler, o leitor ocupase efetivamente com os
pensamentos do outro, como advertia Schopenhauer. Mas essa
experiéncia de substituir a propria subjetividade por outra € Unica: o
individuo abandona temporariamente sua propria disposicdo e
preocupa-se com algo que até entdo ndo experimentara. Traz para o
primeiro plano algo diferente, momento em que vivencia a alteridade
como se fosse ele mesmo; entretanto, as orientagdes do real néo
desaparecem, e sim formam um pano de fundo contra o qua os
pensamentos dominantes do texto assumem certo sentido. Também por
esselado arelagdo entre osdois sujeitos— o leitor e o texto — é dialdgica
(ZILBERMAN, 2012, p. 44).

Nesta perspectiva, deve-se pensar arelacdo escol a-educador-educando como um
conjunto indissocidvel de elementos que se complementam, estabelecem relacdo e
dialogam e a Literatura como essencial neste processo. Por meio da leitura, o leitor
percebe 0 outro, experimenta 0 Nnovo, sem que, com isso, precise deixar de lado sua
propria existéncia, ao contrério, estabelecendo relacéo e promovendo interseccdes que
levam a producéo de sentido, ndo do que o autor pretendia originalmente, mas algo Unico
eindividual. Leitor e texto dialogam, encontram-se, criam significados e se completam,
tendo na escola um papel fundamental ao auxiliar para que pessoas acessem e possam
difundir estarelacdo paraum nimero cadavez maior de pessoas das mais diversas classes
sociais, localidades e realidades, por mais oprimidas que sgjam.

Por se tratar de um projeto de governo, ainda nos mantemos na estrutura que
Zilberman (2012) consideratradicional do ponto de vistadarelagdo Leiturae Literatura,
algo fundamentalmente ligado ao Estado, por meio do consumo de antologias
selecionadas para os educandos. Contudo, mesmo apresentando uma proposta préxima
a0 gue ja existe no ambito de ensino e leitura, as Olimpiadas podem ser um importante
instrumento de pesquisa no momento em que ndo nos limitamos apenas as coleténeas,
mas Nos voltamos para aspecto central de sua existéncia— as narrativas dos estudantes.

Se por um lado pode-se afirmar que se trata de mais um caso classico de processo
de leitura e escrita como ha anos ocorrem nas escolas, por outro temos um material
produzido originalmente por jovens autores fora do canon literario e que n&o podem ser
ignorados apenas pel o fato de ndo serem validados por um mercado editorial ou pelo meio
académico. Ao contrario, por meio destas narrativas encontramos um precioso acervo de
experiéncias e memorias de componentes fundamentais para se pensar um pais — seu
povo. Nestas primeiras experiéncias com a escrita que observamos lampejos de

criatividade e de concretizac&o de todo o processo de leitura e recepcdo do texto literario.
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Como afirma Petit: “Nao nos esquegamos, o leitor ndo consome passivamente um texto,

ele se apropria dele, o interpreta, deturpa seu sentido, desliza sua fantasia, seu desegjo,
suas angustias entre as linhas e as mescla com a do autor” (PETIT, 2013, p. 27). Nesta
premissa é que se da a continuidade da pesquisa, observar e analisar como o Distrito
Federal é representado a partir dos textos finalistas dos estudantes habitantes desta
localidade do Brasil.

O resultado: a representacéo do Distrito Federal a partir das narrativas dos

estudantes de escolas publicas

O publico avo das Olimpiadas de Lingua Portuguesa sdo os estudantes de escolas
publicas das mais variadas regides do Brasil. No caso especifico do Distrito Federal, a
maior parte destas ndo se situam propriamente no chamado Plano Piloto, centro de
Brasilia, mas sim em sua periferia nas chamadas Regifes Administrativas. Nestes locais
amargem da imagem classica da Capital e seu Congresso, encontramos seu verdadeiro
povo. Cabe ressaltar que se trata de localidades de transito intenso devido ao fato do
centro econdmico daregido selocalizar no Plano Piloto e pelo fato de ser onde se encontra
0s principais pontos de trabalho, a vida cultural e espacos de lazer do DF (PAVIANI,
2001).

Por mais que tenhamos uma situacdo marginalizada em relagdo ao centro
desenvolvido, paraapesguisaem questéo, sdo nestes|ocais em que se encontram o grande
contingente de estudantes gque diariamente lotam a maior parte das salas de aula do DF.
Pessoas que possuem dificuldade para manter as condicdes basicas de subsisténcia, ou
sgja, as quais 0 acesso a leitura se torna algo ainda mais restrito. Tratam-se de familias
com pouca ou nenhuma escol aridade, de maneira geral, e que apresentam dificuldade em
ser exempl os para estes jovens de apreco pela Literatura. Paramuitos desses adol escentes,
a escola é o ambiente em que poderd conhecer bibliotecas, autores e obras pouco
acessivels pela falta de livrarias especializadas na localidade ou mesmo por fata de
condi¢des de compra devido aos atos precos dos livros, ainda mais pensando familias
gue vivem de salario minimo.

Como dito anteriormente, se por um lado a OLP traz uma estrutura didética presa
a0 padrdo cléassico de coletaneas, por outro o projeto serve como uma base de incentivo a

leitura por parte destes estudantes e de apoio para varios docentes, relembrando o fato de

3959




2

LR

Se assumir uma postura critica do educador e nédo utilizar o material como Unica fonte

paraapreparacdo de suas aulas. A premissado concurso possui pontos positivos por levar
0 estudante a pensar a si e sua comunidade e, posteriormente, utilizar sua criatividade
como base para producdes que refletem ndo sb a importancia da atividade de leitura
realizada em aula, mas também da representacéo de seu lugar. Nestas obras originais de
ilustres desconhecidos do mercado editorial brasileiro, encontramos uma base solida de
andlise daimportancia da Literatura para esses educandos e como associam o que € lido
asuarealidade a partir de seus proprios poemas, memorias e crénicas.

Todos os elementos citados sobre a realidade das RegiGes Administrativas sdo
representados a partir das palavras dos jovens finalistas da OLP gue se encontram na
regido do Distrito Federal, tal como observado namemoria Familia Parreiras da estudante
Suzianne do Nascimento da cidade de Taguatinga DF, selecionada no ano de 2008:

Chegando |4, percebi que tudo estava comegando. As ruas ndo eram
asfaltadas como hoje, eram de terra. Quando chovia eraumalamasb e
no tempo de seca era uma poeira muito grande!

Na cidade em construcéo havia quase todas as quadras, mas ndo todas
as casas! Haviamuitas casas para serem construidas. Eram de madeira,
com pouco espaco. Nao tinha égua, pegavado poco. (MEC, 2008, p.73)

O género Memdria da OLP possui como base os relatos de alguma pessoa da
comunidade ou da familia do educando, a partir das |eituras dos textos literarios em sala,
oficinas e entrevistas redlizadas. De ta modo, estas vozes de anénimos do DF
transformam-se em narrativas que relatam aformagao de uma cidade repleta de migrantes
que vieram para sua construcao e as dificuldades de seu inicio ainda sem moradia para
todos. Para um habitante que conhece a realidade de Taguatinga, bem como outras
localidades semelhantes, esta imagem antitética da lama e da poeira possuem um valor
lirico, representam as estacOes de chuva e seca que marcam a passagem do ano em uma
paisagem que por vezes beira o desértico, com umidade baixa, calor intenso e ventos
cortantes que formam verdadeiras nuvens de areia nos céus do Planalto Central. Tais
exempl os dos elementos fisicos do espaco se mesclam com a dura condi¢&o do povo em
meio a uma sociedade excludente e que faz de seu dia a dia uma luta constante por
condic¢des consideradas basicas como a de moradia. Se pelo ponto de vista da sociedade

estes relatos sdo silenciados e ndo atingem o grande publico, por meio do texto dos
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estudantes elas ganham outras proporgdes ao serem transformada em narrativas. Neste

ponto, a proposta da OL P dialoga com o que preceitua Leeune:

Ao levar alguém a contar longamente suavida, ao partir metodicamente
em busca de seu desgjo de falar, ao oferecer a escuta que ele estava
precisando, desencadeia-se um processo capital para ele, revolve-se
bruscamente em todo um passado que ndo estava forgosamente pedindo
pararessurgir. A emogao ou a perturbacdo sdo por vezes profundas. O
prazer também est4 presente certamente: a alegria de falar, a aegria
principalmente de ser ouvido por alguém que, dessa forma, reconhece
o valor de suavida (LEJEUNE, 2014, p. 181).

O educando, ao valorizar o relato de um membro de sua comunidade mais antigo,
conhece um pouco mais de si, de sua histéria e de seu local de fala. N&o as ditas grandes
teméticas que cercam a Literatura Ocidental, mas o0 mais cotidiano de habitantes de
cidades periféricas. Na crénica Beleza Cega de Pedro Kennedy do ano de 2010, estudante
do Nucleo Bandeirante, traz um contraponto para a visdo que se tem de Brasilia. Na
narrativa em guestdo, um narrador jovem fica intrigado com o barulho ouvido durante
uma viagem de Onibus que, como ele mesmo afirma, ¢ “ao0 mesmo tempo, conhecido e
estranho” (MEC, 2010, p.152). Com uma fluidez incrivel, o autor descreve a angustia de
um jovem estudante para saber de onde vem o som de musica que inebria 0 ambiente.
Temos repeticdes de frases que indicam o parar constante do 6nibus, algo que reflete bem
arealidade de guem utiliza o transporte publico, com infinitas paradas e | otado de pessoas,
0 que é descrito no fato de estar em pé e ndo conseguir observar de onde vem o barulho
pela multiddo na qual a primazia do espaco é esperada. Como mencionado antes,
observamos o deslocamento constante de pessoas das Regides Administrativas para o
centro por meio de um transporte publico precério e que ndo suporta o volume das pessoas
gue necessitam de seu uso.

Mesmo com esta dura critica a realidade do DF, encontramos uma andlise
consistente, real e poética do dia a dia do seu povo. Ao chegar ao final da viagem, a
personagem descobre a origem do barulho tdo familiar: “um cego tocando um pandeiro,
passando toda sua alegria ao instrumento”. A condu¢do dada a narrativa demonstra o
cuidado do estudante ap compor sua crénica, um olhar para a sociedade que ndo possuem
menos qualidade que as lidas em sala oriundas de escritores renomados. O desfecho do

texto deixa claro a beleza apresentada no titulo: “Des¢o do dnibus com a certeza de que
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a verdadeira beleza de Brasilia ndo esta nas curvas de Niemeyer e Sm nas pessoas que
dao vida a nossa cidade” (MEC, 2010, p.152).
De maneira semelhante, a Crénica Rumo a capital de Gabriel da Silva Soares,

selecdo de 2012, descreve os percal cos das pessoas que habitam as |ocalidades proximas
a Brasilia e necessitam de estar em transito diariamente para chegar ao trabalho. Nas
palavras do autor: “Aonde vou, se retinem muitas pessoas. Elas ndo se falam, apenas
demonstram paciéncia, como os monges do Camboja. Aqui eles esperam o Onibus”
(MEC, 2012, p.166). Mais uma vez, o meio publico de locomocéo se torna elemento
fundamental parao olhar cronistado estudante, parte do cotidiano de quem habitagrandes
centros, gastando horas em veiculos lotados e com pouca estrutura. A percepcéo ndo é
somente da paciéncia da espera, mas também do conflito de realidades que se chocam no

espaco do DF ao afirmar:

“A estrada de Santa Maria e a capital é longa, e existe uma grande
fronteira de realidades distintas nessas estradas que ligam as cidades do
entorno a Brasilia.

Dizer que ndo existem injusticas sociais por aqui € como dizer que ndo
ha esquinas em Brasilia” (MEC, 2012, p. 167)

O que observamos é uma visao da perspectiva dos habitantes das diferentes Regides
Administrativas do DF. E o conflito que marca as estruturas de Brasilia, das mansdes de
luxo no Lago Sul aos lotes com varias habitacdes na qual familias dividem um pequeno
espaco de quarto, sala, cozinha e banheiro conjugados. A frase do autor faz um jogo a
partir da classica afirmacgado de “ndo haver esquinas em Brasilia”, uma falacia tdo grande
guanto a de se pensar que ndo existem injusticas sociais. Ao término da crénica, as
diferencas sdo colocadas em cheque: “As pessoas ndo percebem, mas estdo interligadas.
E quem se vé€ de longe? O que se v€? Sou parte desta ponte que liga os dois pontos”
(IDEM, p. 167). Por mais que um abismo socia separe 0s componentes das diversas
partes do DF, no olhar do autor, enquanto individuos e parte de um todo, pertencentes a
um lugar, sdo elementos integrantes, interligados e fundamentais para sua constitui c&o.

Neste processo de formagéo do lugar de faladestes autores, um ponto € fundamental
para se pensar a base do povo brasiliense — 0s processos migratérios que envolveram sua
organizaco territorial. Por mais que se observe um processo de producgéo de identidade
especifica pelo fato de ja haver uma massa de individuos nascidos no DF, porém

descendentes diretos de migrantes de vérios estados do Brasil (em especia alguns da
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regiao Nordeste, Minas Gerais e Goias). Para se pensar aidentidade popular das Regides

Administrativas, temos que levar em conta esta relagdo direta entre a cultura de vérios
lugares e o fato da formagdo local ser recente (a inauguracdo de Brasilia se da no inicio
dos anos 60). A crénica Vozes de Tido de Leticia Ganassini € uma amalgama desta
realidade. No texto, a autora descreve a Regido Administrativa de S&o Sebastido a partir
de suas pessoas, seus pares, ou como poeticamente escolhe, seus Tidos. S0 estes varios
individuos chamados Sebastido que ddo a verdadeiraface da cidade, sejao Tido daareia,
Tido do péo de queijo, Tido Borracheiro, Tido da biblioteca ou mesmo o mendigo Ti&o,
chamado popularmente de Ti&o da praca.

Para lancar um olhar sobre a sociedade, a autora ndo busca se basear nas imagens
tradicionais e bucdlicas de representar uma cidade a partir de sua exuberante natureza,
Seus monumentos ou Seus pontos turisticos, mas de outros elementos que formam sua
identidade — seu povo. E nestes homens humildes, met&foras de toda uma populaggo, e
em suas fungdes da comunidade em que s&o parte que encontramos o real significado de
Sao Sebastido, tal como afirma a autora: “E quantas vozes de Tido estdo escondidas em
becos e vielas de S0 Sebastido e quantas histdrias ainda precisam ser contadas e quantos
outros memoraveis Tidos, que sabiamente nos gudam a serem mais humanos, amigos e

amaveis precisam ser descobertos pela cidade?” (MEC, 2014, p. 176).
Consideracbesfinais

Ao analisar o processo completo que constitui a Olimpiada de Lingua Portuguesa,
observamos que se tratade um fértil espaco para observacao e pesguisa sobre apraticada
leituraem salade aula e de despertar o0 processo criativo por parte do estudante. Mais que
procurar 0s pontos que ndo funcionam ou mesmo que mantém padrdes de ensino da
Literatura, ao levarmos em conta as narrativas originais destes jovens oriundos das
regides menos favorecidas das capitais e centros urbanos, trazemos a baila uma
perspectiva que esta distante da producdo literéria centrada nos grandes interesses
editoriais. N80 se trata das obras compostas por uma elite intelectual detentora do
conhecimento valorizado socialmente, mas as vozes andnimas e marginalizadas daquel es
gue sdo os verdadeiros alvos das pesguisas que tratam da importancia da leitura e da

Literatura no ambiente escolar.
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S80 as leituras e as atividades desenvolvidas em sala de aula que entram em

ressonancia com o cotidiano destes estudantes e promovem uma nova experiéncia do ato
de ler, seu prazer e suafruicio. E pelo saber e pelo conhecer asi e seu local defaaqueo
educando atinge a liberdade, fugindo de ficar a margem de seu tempo e participando do
mundo da qual € componente (PETIT, 2013). Ao buscar o autoconhecimento, o
adolescente sai de uma postura passiva e atua como sujeito e agente de seu tempo e de
seu espago. Pelas suas experiéncias é que a representacdo surge, solidifica e tomarumos
ao que comumente analisamos na critica literaria a partir de autores ja reconhecidos e da
leitura de obras do canon, aquelas que possuem valor no campo literério, tal como
denomina Eagleton em Teoria da Literaturas uma introducdo (2003). Contudo, se
pensarmos que o escritor nada mais é que o leitor de outros autores, estes jovens se
apropriam do que € lido para gerar sua maneira de recepcao do texto literério e que ndo
pode ser descartado ou posto numa posicéo de inferioridade na pesquisa em Literatura.

Baseamos no que declara Michele Petit:

Em ressonancia com as palavras do autor, nos surgem palavras,
palavras inéditas. E um pouco como se nos torndssemos o narrador
daquilo que vivemos (PETIT, 2013, p.110).

Neste encontro entre palavras ditas e que sdo criadas gue o estudante se torna
narrador e sujeito de sua propria vivéncia. Se a partir das palavras contidas nas poesias,
crénicas e memorias lidas em aula, ele abre caminhos parainterpretar asi, € por meio de
suas narrativas particul ares que os vérios conceitos e andlises dal eitura atingem seu pice.
Podemos até extrapolar o conceito de mera interpretacdo, mesmo porque se trata de
representacfes de novos autores que surgem nestas selecfes de narrativas finalistas. S&o
exemplos de um trabalho que parte do ambito pedagdgico para a amplitude das
concepcdes de mundo e de estar no mundo, fungdes que consideramos fundamentais da
Literatura

No cotidiano simples das Regides Administrativas do Distrito Federa,
encontramos as poesias e as metéforas de seu povo e de sua verdadeira constituicéo
identitaria enquanto lugar. Encerramos com o trecho final de O colorido no céu de
Taguatinga, crénicade Rayanne Ferreira Aguiar, sel ecionadano ano de 2016, que resume
todas as analises propostas e descreve a aegria pueril do periodo de fortes ventos nos

quais os céus se tornam palco para o bailar constante das pipas: “Uma alegria! A pipa que
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eu tanto admirava, estava agora em minhas maos. Vegam so, mesmo com todos os

problemas de cidade grande da minha Taguatinga, que envolvem violéncia, inseguranca,
grandes engarrafamentos e a correriado cotidiano, podemos sentir afelicidade em coisas
simples” (MEC, 2016, p. 217).
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