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“PERSEPOLIS’: IDENTIDADES CULTURAIS, TERRITORIOSE UMA
PROPOSTA DE INTERVENCAO NA ESCOLA

Thais Fernanda Rodrigues da Luz TEIXEIRA (PG-UEL)?!

Resumo: Pretende-se analisar as relaces entre a (re)construcdo identitaria da protagonista Marji
e suas memorias na novela gréfica Persépolis de Marjane Satrapi (2007). Para o sujeito, a escrita
e a fala sdo provenientes de um lugar e um tempo particular, em uma histéria e uma cultura
especifica. O que se diz esta sempre “em contexto” posicionado. (HALL, 1996). Por isso, optou-
se por elaborar uma proposta de intervencdo, a partir da novela gréfica Persépolis e trechos de
outras obras autobiogréficas, para que 0s alunos repensem suas posi¢des identitérias no mundo
tanto como sujeitos da/na linguagem quanto sujeitos-protagonista de suas memorias. Nesse
sentido, ointuito é analisar asidentidades culturai s das personagens nos seus diferentesterritérios.
Palavras-chave: novela gréafica; memorias; identidades culturais; territorios; escola.

INTRODUCAO

Esta pesquisatem o objetivo de atender as demandas de leitura, escrita e oralidade
em sala de aula, tendo como obra motivadora a novela grafica Persépolis de Marjane
Satrapi (2007). Além de Persépolis, outros géneros discursivos serdo apresentados aos
alunos, com o intuito de promover uma reflexdo sobre os elementos autobiograficos
presentes nas obras, que servirdo como suporte para a producdo em guadrinhos de um
“episodio de lembranca’ ocorrido na escola.

A escolaescolhidaélocalizadano interior paulista, pertence arede publica estadual
e atende alunos de baixa renda. Observa-se que muitos desses alunos tém na escola o
anico lugar de referéncia cultural. Os familiares sdo pessoas com um estilo e modo de
vida simples, “comunidade que ndo se interessa pela Escola e pelos filhos, pais
analfabetos ou com poucainstrucdo. E, assim sendo, ndo transmitem instrucdo | 6gica aos
seusfilhos’. (PLANO DE GESTAO DA ESCOLA, 2014, p. 14)2.

Percebe-se que os alunos sdo inseguros, com baixa autoestima e demonstram
dificuldades de atuacdo na sociedade em que estdo inseridos. Acredita-se que a maior
responsabilidade da escola é mostrar ao aluno que existe um ‘outro mundo’: um mundo
que ndo é inacessivel, um mundo de autoria, de atuagdo, de caminhos que podem ser

! Mestranda em Letras (UEL). Contato: thaiduz7@gmail.com
2 Fonte disponivel em: <http://www.diretoriadeensinojau.com//planos/JAU_FREI.pdf>. Acesso em: 05
mar. 2017.
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tragados com a singularidade e o olhar atento de cada um. Por isso, faz-se necessério um

trabalho de conscientizag&o e motivagdo quanto ao futuro, € imprescindivel mostrar aos
alunos uma movimentacdo, uma quebra de “modelos de vida’, ou sga, é possivel
construir outras identidades.

Em tal contexto, a proposta esta sendo aplicada no segundo semestre de 2017 e
sugere o0 contato com obras autobiograficas, para que o aluno analise as identidades e as
memodrias das personagens na pos-modernidade e tenha também motivacdo para se
posicionar discursivamente, isto €, repensar suas posicdes identitarias no mundo tanto
como sujeitos da/na linguagem quanto sujeitos-protagonista de suas memérias e
reivindicar um lugar parafalar de s mesmo.

A proposta sera dividida em trés etapas. elaboracdo, implementacdo e andlise dos
resultados. No desenvolvimento, sera considerado o diério de aula (ZABALZA, 2004)
para os registros dos acontecimentos daintervencdo e as atividades dos aunos realizadas
em salade aula. Ambos estéo vinculados a metodol ogia da pesgui sa-agéo.

Sera utilizado o género-ancora Persépolis de Marjane Satrapi (2007) e trechos das
seguintes obras: Adeus tristeza de Belle Y ang (2010), Quarto de despejo: diario de uma
favelada de Carolina Maria de Jesus (2015), Carolina — A biografia de Carolina Maria
de Jesus em quadrinhos de Sirlene Barbosa e Jodo Pinheiro (2016) e Vincent de Barbara
Stok (2014). Incluem-se os géneros quadrinisticos. a charge, o cartum, os diferentes
géneros autdbnomos das histérias em quadrinhos (0 manga e a historia em quadrinhos) e
das tiras (cOmicas, seriadas, cOmicas seriadas, livres).

Durante a intervencgdo, sera trabalhada com os alunos a relacdo hibrida entre a
linguagem verbal e a ndo verbal, bem como os aspectos sociais, culturais e historicos
constituintes das obras. Tal trabalho esta vinculado ao grupo de pesquisa Quadrinhos e

andlise linguistica, coordenado pela Dra. Maria Isabel Borges.

DESENVOLVIMENTO

1. Identidades e memdrias na pés-moder nidade

Em linhas gerais, as identidades adquirem sentido por meio da linguagem e dos

sistemas simbolicos pelos quais elas sdo representadas. A representacdo atua
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simbolicamente para classificar 0 mundo e nossas relagdes no seu interior (HALL, 1997).

A identidade € uma convencdo socia mente necesséria. (BAUMAN, 2005).

Os simbolos marcam a identidade, existe uma associacdo entre a identidade do
sujeito e os objetos que ele usa. A construcdo da identidade é tanto simbdlica quanto
social, ou sgja, aidentidade é relacional. “ A identidade é, assim, marcada pela diferenca’
(WOODWARD, 2000, p. 9). A autoraressaltaque adiferenca € sustentada pela exclus&o.

Nos ultimos anos, a questéo da identidade esta sendo bastante discutida nas teorias
sociais. De um lado, “As velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo
social, estdo em declinio fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo
moderno, até agui visto como um sujeito unificado”. (HALL, 2003, p. 07). Por outro lado,
Bauman (2005) aponta que a “identidade” € um tema de graves preocupagdes e agitadas
controvérsias. Tal fato é consequéncia de um mundo que esta repartido em fragmentos
mal coordenados, enquanto as existéncias individuais sdo fatiadas numa sucesséo de
episodios fragilmente conectados. E mais, a ideia de “identidade”, especificamente de
“identidade nacional”, ndo € originada da experiéncia humana, ndo surgiu dessa
experiéncia como um “fato de vida’ autoevidente. Segundo Bauman (2005), essa ideia
foi obrigada a se langar no mundo vivo de homens e mulheres modernos e chegou como
uma ficgdo. “A ideia de ‘identidade’ nasceu da crise do pertencimento” (BAUMAN,
2005, p. 26).

Portanto, na pés-modernidade, a ideia de uma identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente € uma fantasia. Deve-se falar em identidades possivel's, das
guais o sujeito pode se identificar, ab menos temporariamente. (HALL, 2013). O sujeito
pos-moderno precisalidar com a abundancia de oportunidades oferecidas e, em especial,
com a fragilidade de cada uma delas. No ambito das relacbes profissionais, pessoais ou
intimas, aplicagdes de longo prazo ndo propagam confian¢a, porque elas ndo sdo
controlaveis. Na pés-modernidade, 0 mais adequado seria ter as identidades “como um
manto leve pronto a ser despido a qualquer momento”. (BAUMAN, 2005, p. 37).

A instabilidade é a referéncia da pés-modernidade, nada é feito para durar. A
mudanca obsessiva e compulsiva é a essénciado modo pds-moderno de ser. Dessaforma,
as escolhas podem ser mudadas infinitamente para melhor se adequar as necessidades ou
aos desgjos do sujeito.

Ajustar pecas e pedacos para formar um todo consciente e coeso
chamado “identidade” n&o parece ser aprincipal preocupacdo de nossos
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contemporéaneos, que foram atirados a forca e de modo irredimivel a
uma condi¢do don-juanesca (fugacidade do momento, grifo meu) e
assim se véem obrigados a adotar a estratégia correspondente. [...] Uma
identidade coesa, firmemente fixada e solidamente construida seria um
fardo, uma repressdo, uma limitagcdo daliberdade de escolha. Seriaum
pressagio da incapacidade de destravar a porta quando a nova
oportunidade estiver batendo. (BAUMAN, 2005, p. 59)

Quando o sujeito fala e se refere ao passado, € sempre a partir de uma posi¢ao
histérica e cultural especifica. Hall (1996) afirma que ha duas formas diferentes de se
pensar a identidade cultural. A primeira reflete a perspectiva na qual uma determinada
comunidade busca recuperar a “verdade’ sobre seu passado na “unicidade” de uma
histériae de uma cultura partilhada. A segunda concepcéo de identidade cultural observa
a questdo tanto de ‘tornar-se’ quanto de ‘ser’. Quando aidentidade reivindica o passado,
elaéreconstruida. No mais, o passado também sofre uma permanente transformacéo. Hall
(1996) pede o reconhecimento daidentidade, mas ndo de umaidentidade que estejafixada
narigidez daoposi¢éo binaria. Ressalta afluidez daidentidade. Aqueles que reivindicam
a identidade ndo se limitam a ser estabelecidos pela identidade, eles sGo capazes de
estabelecer asi proprios e de reconstruir e transformar as identidades histéricas, herdadas
de um suposto passado comum.

Sendo assim, Santo Agostinho (1999) acredita que cada sujeito tem em sua posse,
um “palacio de memorias’. Trata-se de um grande espaco para guardar as imagens das
coisas vividas. “Chego ao campo e vastos “pal acios da memadria’ onde estdo tesouros de
inumeraveis imagens trazidas por percepcdes de toda espécie’. (SANTO AGOSTINHO,
1999, p. 215). No “palécio das memoérias’, escondem-se 0s pensamentos e as percepcoes,
tudo aguilo gue o esguecimento ndo levou. Quando o sujeito da a ordem, comparecem
diante de si todas as imagens que desgja. Saem de |4 todas as sensagdes, aluz, as cores e
as formas dos corpos. Se assim desgjar, tera também ao seu dispor, todas as espécies de
sons, cheiros e sabores.

O grande receptaculo da memoria— sinuosidades secretas e inefaveis,
onde tudo entra pelas portas respectivas e se doja sem confusdo —
recebe todas estas impressoes, para as recordar e revistar quando for
necessario. Todavia, ndo sdo 0s préprios objetos que entram, mas as
suas imagens: imagens das coisas sensiveis, sempre prestes a oferecer-
se ao pensamento que as recorda. (SANTO AGOSTINHO, 1999, p.
216)

2549




20

-
~/
v,

Para 0 autor, ndo € possivel explicar com clareza como essas imagens se formaram,

apesar de todo sujeito conhecer os sentidos que foram recolhidos e escondidos em seu
interior. A plenitude da existéncia do “paécio das memorias’ € a capacidade de
representacéo dos sentidos que foram acumulados e transferidos a lembranca, portadora
de todas as imagens.

Pollak (1992) destaca que, na maioria das memorias, existem marcos ou pontos
relativamente invariantes, imutaveis. Os elementos que constituem as memorias, em
primeiro lugar, sd0 0s acontecimentos vividos pessoalmente. Em segundo lugar, séo os
acontecimentos vividos pel o grupo ou pelacoletividade aqual o sujeito se sente pertencer.
S80 acontecimentos dos quais 0 sujeito nem sempre participou, mas que, no imaginario,
tomaram tamanha propor¢do que, no final das contas, € quase impossivel que ele consiga
saber se participou ou ndo desses acontecimentos. O autor argumenta ser perfeitamente
possivel que, por meio da socializagdo politica ou da socializagdo historica, ocorra um
fendmeno de projecdo ou de identificagdo com determinado passado, t&o forte que &
possivel falar numa memoria quase herdada.

Nesse sentido, ha um forte predominio da memadria sobre uma cronologia politica
especifica, a sua organizacdo em fungdo das preocupagdes pessoais e politicas expressa
que “a memoria € um fendmeno construido” (POLLAK, 1992, p. 04). A construcdo
sempre ocorre individualmente, enquanto os modos de construgdo podem tanto ser
conscientes como inconscientes. “O que a memoéria individual grava, recalca, exclui,
relembra, é evidentemente o resultado de um verdadeiro trabalho de organizacéo”.
(POLLAK, 1992, p. 05). Parao autor, hd um vinculo fenomenol 6gico muito intimo entre
amemoriae o sentimento deidentidade. Pollak (1992) assume o sentimento de identidade
no seu sentido mais superficial, o sentido da imagem de si, para si e para 0s outros. A
imagem que um sujeito adquire ao longo da vida referente a ele préprio, a imagem
construida e apresentada aos outros sujeitos e asi proprio. Faz-se necessario acreditar na
sua propria representacdo e ser percebido pelos demais sujeitos. Portanto, pode-se dizer
que “a memoéria € um elemento congtituinte do sentimento de identidade, [...] do
sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucdo de si” (POLLAK, 1992, p. 05).

A meméria é acima de tudo, uma reconstru¢do continuamente atualizada do

passado. “A busca memoria € entdo considerada como uma resposta as identidades
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sofredoras e frageis que permitiriaapoiar um futuro incerto em um passado reconhecivel”.
(CANDAU, 2016, p. 10). Para o autor, amemoria e aidentidade estéo indissoluvelmente

ligadas. Com a memoria, 0 sujeito possui a ilusdo de que o passado ndo esta
definitivamente inacessivel, porque € possivel fazé-lo reviver gragas a lembranca. A
memoria constitui avida de cada um e atua na construcdo daidentidade do sujeito.

A memoria, a0 mesmo tempo em que nos modela, € também por nds
modelada. 1sso resume perfeitamente a diaética da memoria e da
identidade que se conjugam, se hutrem mutuamente, se apoiam uma na
outra para produzir uma trgjetoria de vida, um mito, uma narrativa. Ao
final, resta apenas o esquecimento. (CANDAU, 2016, p. 16)

Ha lacos genuinos entre memaria e identidade e a certeza de que a memdria,
faculdade primeira, alimenta aidentidade. A memodria € a identidade em acdo, 0 jogo da
memoriaé mostrar que aidentidade éfeitadelembrancgas e esquecimentos. “N&o habusca
identitéaria sem memodria e, inversamente, a busca memorial € sempre acompanhada de
um sentimento de identidade, pelo menos individualmente”. (CANDAU, 2016, p. 19).

Dessa forma, os conceitos abordados por Santo Agostinho (1999), Pollak (1992) e
Candau (2016) dialogam com as ideias defendidas por Woodward (2000), Hall (2003) e
Bauman (2005). Passear pelos “palacios das memorias’ (SANTO AGOSTINHO, 1999)
a procura de pensamentos e percepgdes € um ato de construcao identitaria. Ali, o sujeito
ndo sO vé a s mesmo, como a todos os Outros que trilharam caminhos, ora planos, ora
tortuosos a0 seu lado. (WOODWARD, 2000). As relagbes sociais alimentam as
identidades do sujeito, ele ndo nasce pronto. Mas ressignificam-se conforme as
influéncias sociais recebidas. (HALL, 2003). Das experiéncias e vivéncias adquiridas,
ficam as lembrancas que a memdria grava como forca identitéria.

A identidade como convencéo social (BAUMAN, 2005) ocorre na presenca, no
olhar e na aceitacdo do Outro (POLLAK, 1992). A representacdo identitaria € conjugada
ndo s para o proprio sujeito, mas também para 0 mundo e as relagbes no seu interior
(HALL, 2003). Ao manipular o passado, 0 sujeito se envolve em um processo de criacdo
de st mesmo, uma reconstrucdo de dados e acertos sociais (CANDAU, 2016). O passado
€ uma forma de autenticar as identidades, uma tentativa de recuperar e validar as
identidades reivindicadas. (WOODWARD, 2000). Todos os afetos passados estéo
encerrados na memodria, se ela faltar, nada podera ser dito. (SANTO AGOSTINHO,
1999). Toda representacdo identitaria € fruto de recursos memoristicos, de uma posi¢éo
histérica e cultural (HALL, 2003), sem esquecer que o Outro também contribui na
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construcdo desse museu de acontecimentos (CANDAU, 2016). Por isso, toda narrativa

do Eu é concebida a partir das coisas vividas ou fabuladas no ventre da alma, namemoria.
(SANTO AGOSTINHO, 1999).

No mais, a trajetdria da construcéo identitaria ndo tem fim. Logo, o sujeito pos-
moderno precisa ter a sua disposi¢do inimeras bagagens memoristicas para atender as
demandas de ressignificacdo, conjugadas ndo sd ao seu préprio tempo e espago, mas
principalmente em exposi¢do e aprovacdo do Outro. (BAUMAN, 2005).

2. Daleituraedaescrita

Petit (2009, p. 73) apontaque “aleitura pode ser umaviaprivilegiada parainventar
um caminho singular, para construir uma identidade aberta, em evolugcdo, néo
excludente”. E como encontrar uma referéncia, um caminho, um rastro em trgjeto. As
formas literarias podem sugerir que € possivel ocupar um lugar na lingua, inventar uma
maneira prépria de falar, em vez de ter sempre que recorrer aos outros.

A leitura contribui assim para criar um pouco de “jogo” no tabuleiro
social, para que 0s jovens se tornem um pouco mais atores de suas
vidas, um pouco mais donos de seus destinos e ndo somente objetos do
discurso dos outros. Ajuda-os a sair dos lugares prescritos, a se
diferenciar dos rétul os estigmati zantes que os excluem, e também das
expectativas dos pais ou dos amigos, ou mesmo que cada um deles
acreditava, até entdo, que era 0 mais adequado para o definir. (PETIT,
2009, p. 100)

Com a leitura, o aluno pode experimentar a sensacéo de ser protagonista de sua
histéria, quando se aproxima de um livro, ele encontra ali uma maneira de se posicionar
no mundo, de ver a si proprio, romper o esperado, esquivar-se do caminho destinado e
escolher parasi um lugar. Ler € um ato de afirmagao pessoal.

A autora destaca que alinguagem esta ligada com a construcéo do sujeito enquanto
falante, 0 que determina suavida é, em grande medida, o peso das palavras ou 0 peso de
sua auséncia. Trata-se de um jogo da presenca e da auséncia das linguagens, sobretudo, a
verbal; quanto mais capacidade ele tiver para nomear as praticas de vivéncia, mais apto
ele estara para vivé-las e transformé-las. Contudo, o oposto, a dificuldade de simbolizar,
pode vir acompanhada de uma agressividade incontrolada. O que est4d em jogo na
apropriacéo dalingua é que ela vai muito além do desempenho escolar, elatocano mais
profundo, na possibilidade de pertencer aalgum lugar. (PETIT, 2009).
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Como as obras escol hidas estdo vincul adas a teméti ca das i dentidades e memorias,

elas ilustram inimeras questfes existenciais dos narradores. A conjugacdo delas ao seu
proprio tempo e espaco cultural assinalam para o aluno um caminho de escol has.

Ler pode fazer com que a pessoa se torne um pouco mais rebelde e dar-
Ihe aideia de que é possivel sair do caminho que tinham tragado para
ela, escolher sua propria estrada, sua prépria maneira de dizer, ter
direito a tomar decisdes e participar de um futuro compartilhado, em
vez de sempre se submeter aos outros. (PETIT, 2009, p. 100)

A leiturasugere novos posi cionamentos. Ela pode representar para o aluno o espago
de abertura para o campo do imaginario, o lugar de expansdo do repertdrio das
identificacOes possiveis.

Percebemos que a reorganizacdo de um universo ssimbdlico, de um
universo linguistico por meio da leitura, pode contribuir para que os
jovens — ou 0s menos jovens — realizem algumas transformagdes reais
ou simbdlicas, em diferentes campos. transformagdes no percurso
escolar e profissional que Ihes permitem ir mais longe do que a
programagdo socia poderia levélos; transformagdes na representacdo
que tém de s mesmos, na maneira de se pensar, se dizer, se situar, no
tipo de relagBes estabelecidas pela familia, seu grupo e sua cultura de
origem; transformac6es nos papéis que Ihes foram atribuidos pelo fato
de terem nascido menino ou mening; transformagdes nas formas de
sociabilidade e solidariedade; transformagfes na maneira de morar e

perceber o bairro, a cidade, o pais em que vivem... (PETIT, 2009, p.
100)

A leitura é um projeto de inclusdo, permitindo soltar a palavra e convidando o
sujeito a outras formas de vinculo socia, a outras formas de compartilhamento. Tfouni
(2001) enfatiza que a escola deve desenvolver praticas pedagdgicas consistentes,
baseadas no conceito de autoria; oferecer aos alunos o papel de autores e legitimar os
discursos produzidos na escola, fazendo com que €eles circulem para fora da instituicéo.
Para a autora, isso € restituir aos alunos a vontade de falar e escrever sobre seus préprios
desgos.

No mais, aliteratura € um legitimo direito do homem (CANDIDO, 1995). Elaéum
bem incompressivel, isto € bem cuja necessidade ndo pode deixar de ser satisfeitasob o
risco de desorganizagdo pessoa ou no minimo frustracdo mutiladora. Permite evidenciar
0s tragos essenciais do homem, como a inteligéncia, o desenvolvimento das emogoes e
do senso de beleza, 0 humor, aboadisposi¢éo paracom o outro e a capacidade de perceber

a complexidade do mundo.
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N&o ha povo e ndo ha homem que possa viver sem €la, isto é, sem a
possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagao.
Assim como todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar
as vinte quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao
universo fabulado. O sonho assegura durante 0 sono a presenca
indispensavel deste universo, independentemente de nossa vontade. E,
durante a vigilia, a criagdo ficciona ou poética, que € a mola da
literatura em todos 0s seus hiveis e modalidades, esta presente em cada
um de nos, anafabeto ou erudito, como anedota, causo, historia em
quadrinho, noticidrio policial, cancdo popular, moda de viola, samba
carnavalesco. (...) Portanto, assim como néo € possivel haver equilibrio
psiquico sem o sonho durante o sono, talvez ndo hagja equilibrio socia
sem aliteratura. Deste modo, ela é fator indispensavel de humanizagéo
e, sendo assim, confirmao homem na suahumanidade, inclusive porque
atua em grande parte no subconsciente e no inconsciente. (CANDIDO,
1995, p. 174-5)

Por humanizagéo, entende Candido, 0 processo que permite desenvolver os tragos
essenciais do homem, como ainteligéncia, o desenvolvimento das emoces e do senso de
beleza, 0 humor, a boa disposicdo para com 0 outro e a capacidade de perceber a
complexidade do mundo.

Com base nas consideragdes de Petit (2008), Tfouni (2001) e Candido (1995), €
possivel legitimar o papel do professor e suaresponsabilidade em salade aula. Suafuncdo
€ mediar a leitura como um ato de construcdo de sentidos. Compreender gque o texto
coloca 0 sujeito em uma ordem simbdlica, permite a criagdo de um rosto, de uma
identidade e ensina-lhe sobre si mesmo e sobre outras vidas. Para finalizar, Benjamin
(1996) destacaaideiadafuncéo terapéuticadanarrativa, namedidaem que narrar permite
a transmissdo de "experiéncias’ humanas e torna possivel organizar experiéncias
traumaticas, cadticas, dispares, abrindo espaco para a (re)construcéo das identidades e do

mundo do leitor.

CONCLUSOES PARCIAIS

Considera-se que, ao trabalhar com obras literérias e quadrinisticasem salade aula,
os beneficios esperados sdo o0 incentivo ao habito de leitura e a producéo escrita, a
desenvoltura da oralidade, a ‘afabetizacdo’ da linguagem dos quadrinhos e o
conhecimento de outras culturas por meio daleitura. Tais préticas promovem aautonomia
dos aunos, aampliacdo de horizontes, o desenvolvimento daautoriae possibilitam outras
construgdes identitérias.
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