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A LINGUA MATERNA E A LINGUAGEM MATEMATICA: DA EUROPA AO BRASIL,
DIALOGOS PERENES
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Resumo: A imbricagdo entre mateméticaelinguamaternafoi pesguisadade maneiracontundente
no final do século passado na Uni&o Europeia (UE), colocando-a como competéncia essencia a
realizagao pessoal, acidadaniaativa, ainclusdo socia e aempregabilidade no seculo XXI. Notam-
se grandes convergéncias nesses dois dominios do conhecimento e, portanto, a necessidade em
estabelecer uma interdisciplinaridade entre eles, expandindo a visdo de letramento tradicional,
para uma proposta mais abrangente sobre aguel as linguagens.
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As preocupacOes suscitadas pelo fraco aproveitamento dos alunos europeus,
revelado em avaliacOes recentes, levaram a adocéo, em 2009, de um valor de referéncia
para as competéncias basicas na UE, o qual determina que “até 2020, a percentagem de
alunos de 15 anos com fraco aproveitamento em leitura, matemética e ciéncias devera ser
inferior a 15%”. Para atingir esta meta, ¢ necessario identificar os obstaculos e supera-
los. No Brasil, vive-se situacdo ainda pior. Para 0 sucesso dessa iniciativa, faz-se
necessaria uma conscientizacdo dos profissionais que atuam nessas duas fundamentais
&reas do conhecimento, no sentido de reconhecer aimportancia do uso dalingua materna
na aquisicdo de competéncias bésicas para a construcdo do conhecimento do aluno, na
compreensdo e na interpretacdo de enunciados matematicos. Concorda-se com Roxane
Rojo em seu trabalho Letramentos multiplos quando afirma que novos tempos pedem
novos letramentos. E necessério destacar que trabalhar com mulltiletramentos significa
utilizar culturas de referéncia dos alunos, como géneros, midias e linguagens para
transformé-1os em cidadaos criticos, éticos e democraticos e assim ampliar seu repertorio
cultural e seu conhecimento de mundo. Nesta concepcao, o ato de ler envolve articular
diversas modalidades de linguagem, além da escrita, como aimageética, a fala, amusica
e a matemética. Nesse sentido, refletindo as mudancas sociais e tecnolégicas atuais,
aumentam-se e diversificam-se ndo s6 as maneiras de disponibilizar e compartilhar

informagbes e conhecimentos, mas também de |&los e de produzi-los. O
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desenvolvimento de linguagens hibridas envolve, dessa forma, desafios para os leitores.

Apesar de a resolucdo de problemas matematicos ser relacionada a habilidades
complexas, a leitura; a compreensdo e a interpretacdo do enunciado séo essenciais a
propria competéncia Matematica. Destaforma, € possivel estabelecer um vinculo estreito
e interdisciplinar entre a Lingua Materna e a Matemética. Desenvolver a compreenséo
leitora de textos mateméticos no aluno deve ir além de ensinar a reconhecer simbolos e
termos mateméticos. Ler € mais do que decodificar letras ou simbolos, compreende um
processo ativo com estratégias de selecdo, inferéncia e antecipacdo. Nota-se grande
convergéncia nesses dois dominios, quando lemos um texto matemético (enunciados de
problemas, tabelas, gréficos, figuras geométricas, entre outros). Para esse fim, devemos
utilizar estratégias de leitura para que o caminho que leve a compreensdo matemaética
ocorra de uma forma mais proficua, por meio das experiéncias leitoras. Segundo |sabel
Solé, em Estratégias de Leitura:

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e
gue pade ir construindo umaideia sobre seu contelido, extraindo dele o
gue Ihe interessa, em funcéo de seus objetivos. 1sso sO pode ser feito
mediante a leitura individual, precisa, que permite 0 avanco e o
retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular, relacionar a
informaggo com o conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o
gue éimportante e 0 que é secundério. E um processo interno, mas deve
ser ensinado. (1998, p.32)

Assim, cabe lembrar que compreender textos escritos de matemética compreende
tanto o dominio dalinguagem escrita quanto do sistema de simbol os mateméticos, o qual
€ exterior aos da linguagem convencional, e que pode se valer deletras, sinais e numerais
apresentados de acordo com regras especificas e, portanto, diferente da linguagem
coloquia usada pelos alunos, necessitando, pois, de atencéo para se assimilar o que se
esta lendo. A leitura de enunciados matematicos exige do aluno mais que o ssimples
conhecimento linguistico e matematico; cabe a ele mobilizar estratégias tanto de ordem
linguistica como matemética, e também de ordem cognitivo-discursiva, com o objetivo
delevantar hipéteses, validar ou ndo hipoteses formuladas, preencher lacunas que o texto
apresenta, enfim, participar, de forma ativa, da construcdo do sentido. (Koch, 2006, p.7)

Apesar de reconhecermos que cabe aos professores de lingua portuguesa a maior
responsabilidade no ensino daleitura, umavez que que € o texto € umaunidade de ensino
da disciplina, € necessario enfatizar que essa responsabilidade deve ser compartilhada

com todos os professores, no nosso estudo, com o0s de matemética, ao entendermos que
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para que se amplie as competéncias comunicativas de utilizacdo da linguagem, devemos

relaciona-las a uma reflexdo de uso aos mais variados géneros e situacdo social .

Concordamos, entdo, que é dever da escolaensinar aos alunos as caracteristicas dos
diferentes géneros discursivos, porque eles ndo sdo aprendidos espontaneamente nas
situacOes do cotidiano. E, como esses textos diferem de disciplina para disciplina, os
professores de cada uma delas devem assumir a tarefa de ensinar a seus alunos as
caracteristicas dagueles utilizados em suas aulas.

Destaque a considerar em nossa reflex&o devem-se as reformas curriculares dos
anos 90, em que a educacdo € voltada para a orientacdo da nocdo de competéncia. Assim,
0 ensino deixa de promover a mera reproducéo de um saber letrado e leva o auno a
mobilizar conhecimentos, habilidades e atitudes, para responder a uma determinada
situacéo de modo satisfatério, levando em conta o contexto socio-comunicativo em que
esta inserido. Segundo Nilson Machado, em Epistemologia e didatica, o0 modelo da
construcdo do conhecimento com base na metaf ora darede de significados pressupde que:

e Compreender € aprender o significado;

e Apreender o significado de um objeto ou de um conhecimento
€ Vvélo em suas relagbes com outros objetos ou
acontecimentos;

e Ossignificados constituem, pois, feixes de rel agoes;

e AsrelagOes entrelagcam-se, articulam-se em teias, em redes,
constituidas socia e individualmente, e em permanente
estado de atualizacéo;

e Emambososniveis—individua esocia —aideiade conhecer
assemelha-se a de enredar. (2002, p. 138)

Nessa concepcdo curricular, tomando o ensino por competéncia e evidenciando o
carater disciplinar do conhecimento veiculado nas escolas, e na necessidade da sua
contextualizacdo, nota-se umamudanca nas politicas da area educacional . Essa orientacéo
ocorre também nas reformas educativas em Portugal e em outros paises da Europa, sendo
um passo fundamental namudanca de eixo das politicas daigualdade, voltadas paratodos
cidadaos, que tornaram possivel a expansdo dos sistemas educacionais no século XX,
ampliando as politicas da equidade.

O embasamento teodrico deste estudo segue a linha dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs) (1997), que preconizam a formacado de leitores

competentes ao construir significados a partir de diferentes géneros textuais, e os de
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Matematica (1997), que supbem que a aprendizagem desta disciplina deve estar
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estritamente relacionada a apreensdo do significado de um objeto ou de um
acontecimento. Dentre as significativas mudangas de paradigma, destacamos o estudo
intitulado “O Ensino da Matematica na Europa: Desafios Comuns e Politicas Nacionais
da Agéncia de Execucéo relativa a Educacéo, ao Audiovisual e a Cultura (2011)” , que
estabel ece pardmetros para a mel horia da educacéo na Uni&o Europeia, nesse dominio do
conhecimento, as de Nilson Machado, que considera uma relacéo de interdependéncia
entre aquelas disciplinas, e as de Rojo que enfatiza os |etramentos multiplos, mediante a
diversidade de préticas sociais de leitura, presentes na sociedade, sdo marcos basilares

nessas mudangas.

Relatério Eurydice?

Eurydice é uma rede europeia que difunde informacbes sobre as politicas e os
sistemas educativos europeus, sob a forma de estudos e andlises comparadas, entre 0s
paises membros, em vérias teméticas nas areas de Educacdo e de Formacao, que vao da
Educacéo de Infantil ao Ensino Superior.

A Rede Eurydice foi criada em 1980, em parceria entre a Comisséo Europeia e 0s
Estados Membros com o objetivo de trocar informagdo sobre os sistemas educativos
nacionais. E financiada pelo Programa de Aprendizagem ao Longo da Vida, e é
constituida por:

* Uma Unidade Europeia, que coordena o trabalho desenvolvido pela Rede e
produz as publicagfes. Esta unidade encontra-se sediada na Agéncia Executiva para a
Educacéo, o Audiovisual e a Cultura;

* Quarenta Unidades Nacionais, sediadas nos 36 paises que participam no
Programa de Aprendizagem ao Longo da Vida. Estas institui¢es recolhem informacéo
em nivel nacional, contribuem na sua andlise e validam a versdo final dos estudos
comparados. S&o ainda responsaveis pela traducdo dos estudos nas linguas dos paises
participantes. As Unidades Nacionais sdo integradas aos Ministérios da Educacéo dos

paises membros, trabalhando em colaboracéo estreita com peritos na area da educagéo.

3 http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_reports/132PT.pdf
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A Rede Eurydice colabora com a Eurostat, Cedefop, Fundacéo Europeia para a

Formacdo (ETF), Agéncia Europeia para 0 Desenvolvimento em Necessidades
Educativas Especiais, e com o Centro de Investigacdo sobre Aprendizagem ao Longo da
Vida (CRELL) e apoia o trabalho colaborativo desenvolvido pela Comissdo Europeia
com outras organizacdes internacionais, tais como a OCDE, o Conselho da Europa e a
UNESCO.

A Unidade Portuguesa da Rede Eurydice esta sediada na Direcdo-Gerd de
Estatisticas da Educacdo e Ciéncia (DGEEC) de acordo com o definido no Decreto-
Regulamentar n.° 13/2012, de 20 de janeiro, o qual, naalinea q) do Artigo 2.°, estabelece
como atribuicdo da DGEEC: “Assegurar o desempenho das atividades da Unidade
Portuguesa da Rede Eurydice”.

Em funcdo dessas pesqui sas, observa-se que o contetido do curriculo de matemética
tem sofrido mudancas, assim como ocorre no Brasil desde a publicacdes dos parametros
curriculares nacionais no fina dos anos 90. A lista de conceitos matematicos especificos
estd sendo paulatinamente substituida por um sistema integrado que desenvolve as
capacidades de resolucéo de problemas utilizando principios mateméti cos, que enfatizam,
cada vez mais, a necessidade de interpretacdo de enunciados, desta forma,
conseguentemente uma maior aproximacao entre a matemética e a lingua materna. Na
Estonia, Grécia, Franca, Itdlia, Portugal e no Reino Unido, os novos curricul os passaram,
além disso, a incidir mais nas ligagBes transcurriculares* e na interagdo da matemética
com afilosofia, as ciéncias e atecnologia. A ideia de que o contelido e as competéncias
adquiridas na matemética servem de base a aprendizagem de outras disciplinas escolares
também se generalizou. Assim concordamos com Jodo Tomas do Amaral em Bento de
Jesus Caraca: matemética como cultura quando propde:

O desenvolvimento de agbes no sentido de comprovarmos a
viabilidade de validar uma concepgdo que assegure um processo
de ensino e de aprendizagem de matematica, embasado nos seus
conceitos fundamentais entendidos como importantes elementos
da cultura gera do individuo e enfocando o seu valor humano
social. (2016, p.358)

4 Abordagem transcurricular - Abordagem da formulagdo curricular que favorece a inclusdo de tépicos e
temas de aprendizagem a serem tratados e de habilidades/competéncias a serem desenvolvidas em vérias
areas de aprendizagem e em toda a extensdo do curriculo. Disponivel em (http://unesco.org/open-
access/terms-use-ccbysa-en), data de acesso: 03 de junho de 2017.
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Assim, apos recentes atualizacOes curriculares, constata-se ainda, na maioria dos

paises participantes, um melhor entrosamento entre o conhecimento adquirido na escola
e as experiéncias e problemas pessoais dos aunos na vida quotidiana. Partindo da
premissa que o ensino de lingua portuguesa, no Nosso pais, tem sido, desde os anos 70, o
centro da discusséo sobre aiminente necessidade de reavaliar e melhorar a qualidade de
ensino, tendo como eixo fundamental o dominio da leitura, constatamos que ele ainda €,
em Ultima andlise, responsavel pelo fracasso escolar na disciplina, com reflexos nas

demais disciplinas do ensino basico.

Multiletramentos e os novos desafios

Cabe a escola proporcionar situacbes em que o processo de alfabetizacdo sgja
ampliado de forma continua, com maior acesso alivros, revistas, bibliotecas, internet, etc.
para que venhamos a ter pessoas afabetizadas e também letradas, como afirma Soares
(2004) [...] oidedal seriaalfabetizar letrando, ou sgja ensinar aler e aescrever no contexto
das préticas sociais daleitura e da escrita, de modo gue o individuo se tornasse ao mesmo
tempo alfabetizado e |etrado.

Sob esse ponto de vista, arelacéo ensino-aprendizagem, apartir de uma perspectiva
de letramento, busca ampliar questdes culturais e diversas situagdes comunicativas,
juntamente com a necessidade de interacdo entre o conhecimento que o aluno traz, e o
conhecimento escolar que lhe é apresentado, e, a partir dai, certamente é oferecido ao
aluno uma consideravel bagagem para a leitura do mundo. A contemporaneidade e,
sobretudo, os textos/enunciados: contemporaneos colocam novos desafios aos
letramentos e as teorias.

Na escola com a disciplina da matematica, um dos tipos de texto utilizado é o do
enunciado de problemas, que pode ser considerado como um género discursivo a ser
apreendido pelos alunos. Sua interpretacéo, como vimos, vai além, da competéncia que
os alunos possam ter ao fazer sua leitura na lingua materna, isso porque, nesses tipos de
texto, se combinam duas linguagens diferentes, as palavras e 0s simbolos mateméticos,
linguagens estas que apresentam certas especificidades e que, portanto, demandam

estratégias especificas de leitura
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Os entraves aresolucao de problemas estariam, pois, também ligados a dificuldade

dos alunos em decodificarem os termos mateméati cos que aparecem nos enunciados e que,
muitas vezes, tém um sentido proprio na matematica, diferente daguele com que estdo
mais habituados.

O que se observa no ambiente escolar, € que os aunos ndo dominam
satisfatoriamente as habilidades necessérias para participar, com sucesso, das préticas de
letramento escolar nas quais sdo solicitados a desenvolver em quase todas as disciplinas
da escola. Problemas de matemética geralmente descrevem uma cena, que o aluno deve
ser capaz de ler e de interpretar, estando, a partir dai, estar apto para extrair informagoes
e dados necessarios para resolver o problema proposto. Além disso, sdo necessarios a
compreensdo de conceitos e principios mateméaticos, conceitos de devem ser ativados no
momento de resolver o problema. Analisemos o0 exemplo de uma atividade proposta para

0 ensino fundamental:

Observe a cena com atengao

| O caminhBo &
M exalamente

Que coincadéna

5 Gnibl

147 quikimetros.

Mazs culdado! Eles ndo partiram

go mesmo lugar.

a) De que quidmetro da estrada
Ve 0 caminhao?

b) De que quidmstro da astrada

VvEio 0 Onibus?

Pararesolver o problema, o aluno deve acionar seu conhecimento matematico sobre
teoria dos conjuntos, nesse caso sobre o conjunto dos nUmeros inteiros, e “ler” o

problema, imaginando e tentando compreender a cena.

Consider acbes finais

Em qual quer sociedade existe atual mente a concordancia de que o desenvol vimento
de competéncias de leitura € um dominio do conhecimento que deve ser melhor

trabal hado, para éxito navida académica, profissional e social dosjovens. E fundamental

centrar esse tipo de discussdo na escola e nas concepgdes e praticas dos professores,
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acerca dos processos usados para construir e reconstruir os sentidos dos textos, analisar,

sintetizar e avaiar informagdes. Deve-se pensar, portanto, o professor como mediador da
relacdo do aluno com o texto. Na verdade, mediar esse processo € fungdo de todo
professor, e ter uma boa capacidade leitora € um pré-requisito essencial para 0 SUCeSso
em qualquer disciplina, assim como navida cotidiana.

Somente com uma prética em que o aluno possa manifestar livremente seu
pensamento, discutir sua forma de interpretar um texto - especiamente aqueles que
abarquem as éreas do conhecimento aqui tratadas - expor sua compreensdo de uma
situacéo qualquer, e realmente ser ouvido pelo professor, pode contribuir para tornar a

mateméti ca menos &spera e mégica e mais humana, ou seja, mais proxima dos estudantes.
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