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A EXPERIENCIA DE LEITURA LITERARIA NO ATUAL CONTEXTO DA
EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA: O LIVRO DIDATICO DE
LITERATURA E TRAVA OU MOTOR?

Rossana Dutra Tasso (FURG)

Resumo: A partir da criagdo da Rede Federal de Educag@o Profissional, Cientifica e
Tecnologica, em 2008, surgiram trinta e oito Institutos Federais de Educag@o, Ciéncia e
Tecnologia (IF), presentes em todos os estados do pais. O intuito foi institucionalizar e integrar
acgoOes da Educagdo Basica de Nivel Médio com a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, a fim de
promover o desenvolvimento socio-economico das regides que circundam tais institui¢des.
Nesse contexto, tornam-se imprescindiveis agdes que propiciem, ademais da formagao técnica, a
formagdo humanistica necessaria a plena atuacdo dos futuros profissionais no mundo do
trabalho. A disciplina de literatura, entdo, pode contribuir efetivamente no despertar da
sensibilidade e da criticidade dos estudantes da Educagdo Profissional para com a realidade em
que estdo inseridos. A partir disso, o objetivo do presente trabalho ¢ discutir de que forma os
livros didaticos Literatura Brasileira: das origens aos nossos dias, 15% edigdo (1999), de José
de Nicola, e Literatura Brasileira e Portuguesa, 1* edigdo (2012), de Douglas Tufano, voltados
para o ensino de literatura nas ultimas duas décadas, mostram-se capazes de auxiliar — ou ndo —
os professores nessa tarefa. Para as analises acerca dos contetidos e das atividades propostas aos
alunos nesses manuais, utilizam-se como referenciais Alves (2013), Candido (1970),
Compagnon (2014), Cosson (2007), Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005), Lajolo (2005), Pinheiro
(2006), Rouxel (2013) e Zilberman (2008), dentre outros.

Palavras-chave: Literatura. Ensino. Livro didatico. Educacao Profissional.

E indiscutivel a contribui¢do da arte literaria na formacio dos sujeitos. Deixar-se
envolver pelo mundo de palavras que a literatura engendra ¢ uma via de mao dupla: ¢
abrir-se as experiéncias externas, pré-concebidas por outro sujeito (o autor) e, também,
na condicdo de leitor, repercutir no mundo o resultado que o processar essas
experiéncias internamente gerou. A literatura mexe com o0s sujeitos porque atua em seu
sentir.

Com todo esse potencial, os estudos literarios se revestem de maior importancia

quando considerado o contexto da educagdo profissional. Em meio a um espago
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delimitado por parafusos, fios, eletrodos, placas, conectores e afins, aparelhos dos mais
diversos, o incentivo a leitura emerge como uma possibilidade de resgate da
humanidade dos sujeitos. Se o ambiente de formagdo profissional exige que a
objetividade e a precisdo estejam em constante exercicio, ¢ pela literatura que os
aprendizes podem extravasar sensagdes e, inclusive, permitir-se duvidar e refletir acerca
do que veem.

Nesse sentido, com o presente trabalho, pretendo ampliar a discussdo quanto a
pertinéncia dos estudos de literatura no ambito da educagdo profissional integrada, isto
¢, no que se refere as praticas educativas em que se coadunam os conhecimentos da
formagdo técnica com aqueles previstos pelos programas concernentes ao Ensino
Médio. Minhas reflexdes estardo concentradas quanto ao incentivo das atividades de
leitura literaria nesse ambiente escolar especifico, examinando as potencialidades

oferecidas por alguns livros didaticos voltados a disciplina de Literatura Brasileira.

1 A Educac¢ao Profissional no Brasil: da formacao de mao de obra a formacao
cidada

Saviani (2007) aponta que a formacao profissional ¢ indispensavel para a
garantia da vida em sociedade, na medida em que € pelo trabalho que os sujeitos obtém
meios de subsisténcia e, também, podem ter acesso aos bens que lhes permitem viver
dignamente. De heranca passada de pais a filhos ou simplesmente “saber fazer”, a
aprendizagem de uma profissio em um ambiente institucionalizado passou a ser
realidade apenas no século XX, no Brasil. Em 1909, durante o governo de Nilo
Pecanha, surgiram as “Escolas de Aprendizes Artifices”, vinculadas ao Ministério dos
Negocios da Agricultura, Industria e Comércio e destinadas ao ensino profissional,
primario e gratuito, para as pessoas em situacdo de vulnerabilidade social. Anos mais
tarde, com o governo de Getulio Vargas, em 1930, houve uma importante iniciativa para
impulsionar o ensino profissionalizante no pais, através de uma politica voltada a
expansao industrial.

Em um século, diferentes agdes governamentais se sucederam para empreender a
educagdo profissional no Brasil, conforme os interesses econdmicos dos mercados
interno e externo, bem como das agéncias de fomento. A mais recente mudanca ¢ datada
de 29 de dezembro de 2008, quando o entdo presidente da Republica, Luiz Indcio Lula
da Silva, assinou o Projeto de Lei N° 11.892/08, pelo qual se instituiu a Rede Federal de

Educagdao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. O objetivo era estimular o
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desenvolvimento de recursos técnicos e tecnologicos, a fim de beneficiar as
comunidades em que os Institutos Federais (IF) se fizessem presentes.

Institui¢des pluricurriculares e multicampi, os Institutos Federais sdo
especializados na educagdo profissional e tecnoldgica, em diferentes modalidades de
ensino. Possuem como meta a institucionalizagdo e a integragao das acdes da Educagao
Basica de Nivel Médio com a Educagdo Profissional e Tecnolégica. Para tanto, a
referida lei determina que no minimo 50% das vagas de cada Instituto devam ser
destinadas a oferta de cursos de nivel médio, em especial aos cursos de curriculo
integrado, para os estudantes que estdo concluindo o Ensino Fundamental e para o
publico da educacdo de jovens e adultos. Atualmente, o Brasil conta com trinta e oito
Institutos Federais e 644 campi em funcionamento, espalhados por todos os estados da
nagéol.

Como se percebe, se a educagao profissional formal iniciou com a prerrogativa
de meramente auxiliar a populacdo de baixa renda, atualmente, a proposta dos Institutos
Federais almeja expectativas maiores. Aprender uma profissdo representa, hoje,
instrumentalizar-se com os avancados recursos da tecnologia, a fim de promover
crescimento pessoal e, também, da comunidade em que o profissional atuard. E isso
deve comecar, de preferéncia, ja ao final do Ensino Fundamental. O foco, portanto,
deslocou-se da superagdo da pobreza para a formagdo da juventude.

E ¢ justamente nessa etapa da vida — a juventude — quando os estudantes
costumam tomar contato com os primeiros topicos de teoria literaria “propriamente
dita”. De acordo com as Orienta¢oes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM,
2006), ¢ o Ensino Médio o momento quando os alunos precisam sistematizar
conhecimentos acerca de linguagem literaria, géneros literarios, periodizacao literaria
etc. Nesse sentido, o ensino de literatura no contexto da Educacao Profissional Integrada
pode, sim, ser um grande aliado na preparacao de profissionais capazes de refletir sobre
as tecnologias com que lidam, sobre sua propria condicdo, sobre maneiras de
empreender melhorias para a comunidade em que estdo inseridos. O conhecimento
precisa ser construido de forma integrada, aproximando-se a formagdo técnica a
humanistica. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 1093) ratificam esse argumento, ao
afirmarem que “A integracdo exige que a relagdo entre conhecimentos gerais e

especificos seja construida continuamente ao longo da formagdo, sob os eixos do

" Dados disponiveis em <http://redefederal.mec.gov.br>. Acesso em 28 jul. 2016.
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trabalho, da ciéncia e da cultura”. Logo, fomentar o potencial da palavra literaria para
além da sala de aula ¢, assim, o desafio para o professor de literatura, como pretendo

abordar a seguir.

2 Aulas de literatura e “educacao leitora”: para além de conceitos e teorizacio

Para o socidlogo e critico literario brasileiro Antonio Candido (1970), a
literatura ¢ um direito do ser humano, tado imprescindivel quanto o alimento, o vestuario
e a moradia. Pautando-se pela distingdo entre “bens compressiveis” e “bens
incompressiveis”, proposta pelo socidlogo francés Louis-Joseph Lebret, Candido
entende que o direito a literatura ¢ um bem incompressivel, na medida em que ela
assegura a integridade espiritual ao ser humano. Assim, a literatura humaniza, ao
permitir que o leitor possa vivenciar dialeticamente os problemas intrinsecos a cultura

em que ele estd inserido, através do contato com a fic¢do, a poesia e a agdo dramatica:

Entendo aqui por humaniza¢do (ja que tenho falado tanto nela) o
processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposicdo para com o préximo, o afinamento das emogdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percep¢do da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em noés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos ¢ abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 1970, p. 180. Grifo
do autor.)

Quase cinquenta anos depois, e essas palavras de Candido permanecem
reverberando sua pertinéncia. O mundo moderno chama a individualidade
“tecnocéntrica”: sujeitos dependentes de seus aparelhos celulares, com um nimero cada
vez maior de recursos, acreditam estar, assim, mais ‘“conectados” a realidade... Ou
afastando-se dela, na verdade? A literatura, no entanto, pode surgir na contramao desse
processo, na medida em que institui a reflexdo e, em decorréncia, abre margem a
instauracao do didlogo e da troca de experiéncias, reinserindo o sujeito no mundo. Se a
literatura tem o potencial de aproximar o sujeito a si mesmo e aqueles que o cercam, o
professor da disciplina de literatura ndo pode estar alheio quanto a pratica de leitura no
espaco da sala de aula.

Reafirmando a premissa da humanizagdo pela literatura e a necessidade dessa

disciplina no ambiente escolar, Rildo Cosson destaca:
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A literatura nos diz 0o que somos ¢ nos incentiva a desejar ¢ a
expressar o mundo por ndés mesmos. E isso se da porque a literatura ¢
uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser
reelaborado, ela € a incorporagdo do outro em mim sem rentncia da
minha propria humanidade. [...] E por possuir essa fungdo maior de
tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas que
a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas.
Todavia, para que a literatura cumpra seu papel humanizador,
precisamos mudar os rumos da sua escolarizagdo [...]. (COSSON,
2007, p. 17)

Regina Zilberman também ¢ uma pesquisadora com varios trabalhos publicados
acerca do ensino de literatura. Em 2008, em Literatura e pedagogia: ponto &
contraponto, obra escrita em parceria com Ezequiel Theodoro da Silva, Zilberman
expde o papel da literatura na escola, em trés capitulos que dialogam com os de Silva.
Em Sim, a literatura educa, a autora traga um histérico da inclusdo dos estudos
literarios no contexto escolar, chegando até o século XVIII, quando comegou a alianca
dessa disciplina com o projeto de afirmacao das identidades nacionais. No que se refere
ao Brasil, a pesquisadora chama a atengao para a crise observada no ensino de literatura
nos ultimos vinte anos, o que se deve a decisdes politico-governamentais. Para
Zilberman, a escola profissionalizante passou a ser encarada como mera formadora de
mao de obra, tendo em vista a aceleragcdo da industria. Como consequéncia, se houve
um aumento no contingente de pessoas com formagdo escolar, a qualidade dessa
formagdo decaiu, pois o ensino profissionalizante, frente ao seu novo publico, abdicou
de qualquer paradigma. Isso justifica a superficialidade com que o texto literario ¢é
tratado nos livros didaticos que analisarei mais adiante. Fragmentos de textos que
“pouco dizem” da obra literaria como um todo e atividades de compreensdo que nao
fogem do trivial, privilegiando o nivel mais rudimentar de leitura, sdo uma mostra de o
quanto o ensino de literatura ficou subjugado ante esse projeto escolar exclusivamente
profissionalizante.

Em meio a essa crise na formagao escolar, o ensino de literatura também se viu
obrigado a repensar suas finalidades. Uma vez que a escola se interpde entre obra e
leitor, a literatura necessita ir além da reafirmagdo da lingua e da cultura nacionais. Esse
poderia ter sido o objetivo do ensino de literatura em tempos passados, quando a escola
em si era voltada para um publico mais elitizado, que ja trazia do ambiente familiar o
convivio com as artes. Atualmente, como ressalta Zilberman (2008), o compromisso da

educagdo literdria escolar ¢ maior, pois a caréncia na formacao leitora implica outros
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obstaculos, como a incapacidade de lidar com a norma culta, que, por sua vez, corrobora
com a incompreensdo de uma infinidade de textos, literarios ou ndo, dificultando a
consolidacdo do saber. Além disso, at¢ mesmo a verbalizacdo do pensamento, seja pela
oralidade ou pela escrita, torna-se algo dificultoso. E a atuacdo dos alunos, dentro e,
principalmente, fora do segmento escolar, vé-se indcua. Partindo do pressuposto de que
a literatura tem um espaco ainda menor na sala de aula da educacao profissional (tendo
em vista o contingente de disciplinas técnicas, acaba sobrando para a disciplina de
literatura a falta de um espaco “sé para ela” na grade curricular), esses problemas
podem se agravar vertiginosamente.

O que resta, entdo, ao ensino de literatura, hoje? Regina Zilberman destaca que

todo o potencial dessa disciplina esta no fator fantasia, o qual ¢ diretamente mobilizado:

Dubia, a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua
fantasia, colocando frente a frente dois imaginarios e dois tipos de
vivéncia interior; mas suscita um posicionamento intelectual, uma vez
que o mundo representado no texto, mesmo afastado no tempo ou
diferenciado enquanto invengdo, produz uma modalidade de
reconhecimento em quem 1€. Nesse sentido, o texto literario introduz
um universo que, por mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a
refletir sobre sua rotina e a incorporar novas experiéncias.
(ZILBERMAN, 2008, p. 23)

No capitulo Mas por que ndo educa mais, da referida obra, Zilberman faz
questao de esclarecer o conceito de fantasia que defende. No sentido contrario da leitura
pragmatica, a fantasia ndo €, entretanto, vista como escapismo. E, antes, libertadora, na
medida em que possibilita que o leitor reflita sobre seu cotidiano, ao relacionar lido e
vivido: o contato com a obra literaria traz a tona experiéncias e conflitos internos, ao
mesmo tempo em que abre caminho para solu¢des. Com isso, reafirma sua importancia
no curriculo escolar e, sobretudo, no contexto da educagao profissional, historicamente
fadada unicamente a formagdo técnica de trabalhadores, priorizando a quantidade no
lugar da qualidade. Se o livro didético ¢, via de regra, o meio de acesso desses alunos ao
universo literdrio, ¢ imprescindivel que o tratamento conferido a literatura nesses
manuais esteja engajado com a tarefa de formar leitores criticos e atuantes. No item a
seguir, analisarei duas diferentes obras didaticas, a fim de discutir o modo como

apresentam o texto literario e como o abordam nas atividades propostas.
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3 A disciplina de literatura nos livros didaticos voltados ao Ensino Médio:
memorizacao, formaciao ou nada disso?

Para minhas andlises, tomarei como corpus as seguintes obras didaticas:
Literatura Brasileira: das origens aos nossos dias, 15* edicdo (1999), de José de
Nicola, e Literatura Brasileira e Portuguesa, 1* edi¢ao (2012), de Douglas Tufano. Em
ambas, o capitulo que servird de cotejo sera aquele dedicado a literatura de estética
barroca.

O autor Jos¢é de Nicola intitula o sétimo capitulo de sua obra como O Barroco.
Essa sessdo abre com a foto de uma escultura de um anjo barroco e, logo abaixo, uma
estrofe do poema Da riqueza de estilo, de Mario Quintana. Ao longo das dezessete
paginas posteriores, Nicola apresenta uma introdugdo a esse movimento estético,
seguida por uma contextualiza¢ao historica e pela citagdo das principais caracteristicas
desse periodo literario, culminando com o item Produgdo literaria, no qual sao
abordados os escritores Padre Antonio Vieira e Gregorio de Matos Guerra. O capitulo
encerra com um espago chamado Filmografia, em que ha a resenha de quatro filmes
que, de algum modo, se aproximam do pensamento barroco.

Chama a atencéo o forte apelo imagético conferido ao tema, nesse capitulo. A
excecdo de uma pagina, Nicola ndo economiza na apresentagdo de ilustracdes e de
pequenos textos em boxes, a fim de que tais recursos possam auxiliar na exposicao das
ideias barrocas. H4 a reproducdo de fotografias de igrejas, personalidades historicas,
mapas, cartas geograficas, esculturas e quadros. Até mesmo um cartum de Luis
Fernando Verissimo tem espago.

A primeira inser¢do de um texto literdrio ocorre no item Caracteristicas do
Barroco. Trata-se do soneto Ao braco do Menino Jesus de Nossa Senhora das
Maravilhas, A quem infi¢is despedacaram, de Gregorio de Matos. Esse texto surge
apenas como exemplo de poesia cultista, e sobre ele ndo hd comentario algum. Na
sequéncia, ha o fragmento de um texto de Padre Anténio Vieira, para servir como
exemplo de critica conceptista ao estilo cultista, e tampouco ha alguma analise por parte
de José de Nicola.

No item Produgdo literaria, apds uma breve apresentacdo da vida e da
produgdo literaria de Padre Antonio Vieira, Nicola traz um fragmento do Sermdo da
sexagésima, para o qual sdo propostas quatro questdes, a serem respondidas pelos
estudantes. Trés dessas perguntas requerem do leitor informacdes diretas (Dia versus

noite; luz versus sombra; branco versus negro, subiu versus desceu. Vieira estda
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criticando o uso de qual figura?), e apenas a ultima delas exige um nivel de resposta
mais elaborado (Observa-se que em todo o fragmento apresentado Vieira critica o jogo
de palavras, mas, ao final, quando mais contundente é a sua critica, ele faz um jogo
com a palavra palavra [grafada ora com inicial maiuscula, ora com minuscula].
Explique.).

Algo semelhante ocorre com a apresentagdo de Gregorio de Matos Guerra. Em
uma pagina, ¢ exposto um resumo da vida e do conjunto da obra desse autor, e dois
poemas — a saber: uma estrofe de 4 uma freira, que satirizando a delgada fisionomia do
poeta lhe chamou “Pica-Flor” e o soneto A Jesus Cristo Nosso Senhor — surgem nas
paginas seguintes, no item Leitura, acompanhados por cinco questdes voltadas para os
alunos. Novamente, trata-se de exercicios cujas respostas vdo desde a indicacdo da
figura de linguagem observada nos versos destacados e da proposi¢ao de um sindénimo
para determinado vocabulo, até a solicitacdo de completude de um silogismo.

Nas cinco paginas seguintes, na secdo Texto Comentado, o soneto Desenganos
da vida humana, metaforicamente, de Gregorio de Matos, ¢ analisado por Nicola. Esse
professor divide suas consideracdes acerca de tal poema em duas partes. A primeira
delas ¢ intitulada “A arquitetura”, em que sao apontados aspectos relacionados a forma
do texto, tais como esquema de rimas, selecdo vocabular, figuras de linguagem,
referéncia mitoldgica e técnica de “disseminagdo e recolha”. A segunda chama-se “A
tematica”, ¢ nela José de Nicola centra suas consideragdes na gradagdo, figura
responsavel pela estruturacdo semantica do texto. Ao estudante/leitor cabe apenas
acompanhar os argumentos expostos, uma vez que nao lhe ¢ dirigida qualquer atividade
que possa referendar ou até mesmo contrariar a leitura que Nicola propde para o soneto.

A obra de Douglas Tufano dedica dezenove paginas ao Barroco. O capitulo O
Barroco — Gregorio de Matos e Padre Vieira principia com um icone, disposto a
esquerda da primeira pagina, que indica para o estudante a possibilidade de acesso ao
conteido multimidia — trata-se de um video, em que Tufano aponta a esséncia do
movimento barroco. Abaixo deste icone, ha a reprodugdo de uma escultura que traz a
imagem de Jesus Cristo morto, ocupando praticamente toda a pagina do manual. E
possivel presumir, entdo, que o capitulo terd forte apelo imagético para tratar da
literatura barroca.

Na pagina seguinte, sob o subtitulo Entre o céu e o inferno, hd uma pequena
apresentacao dos principios que guiaram “o homem barroco” e, entdo, segue-se uma

imagem de Jesus Cristo crucificado, ao lado do poema Buscando a Cristo, de Gregério

6272


Ana
Pencil


de Matos. Abaixo desse texto, sdo propostas quatro questoes aos estudantes. O intuito ¢
relacionar a imagem da escultura da pagina anterior com o poema. No entanto, as
perguntas sdo predominantemente rasas (exemplo: No ultimo terceto, qual é o desejo do
eu lirico?) e em nada se vinculam a uma suposta analise da escultura.

Na sequéncia, surgem quatro paginas de teoria acerca da escrita barroca e do
contexto historico da época. Apenas trés estrofes de poemas barrocos figuram nesta
parte, mas hé a insercdo de uma pintura de Juan Leal e de uma fotografia com esculturas
de Aleijadinho, tomando conta de quase uma pagina inteira. Os estudantes sao incitados
a interagir com esse material através da leitura de um fragmento de autoria do professor
Luiz Roncari, a respeito do Barroco. Trés questdes sdo propostas, € basta ao leitor ir ao
fragmento para encontrar as respostas.

O poeta Gregorio de Matos € exposto através de um fragmento e dois sonetos
completos, a fim de registrar as trés vertentes de sua produgdo: poesia satirica, religiosa
e lirica. Alguns dados de sua biografia, bem como topicos quanto ao seu projeto
literario, sdo mencionados. Acerca dos textos, sdo propostas aos estudantes sete
questdes ao total, sendo trés delas objetivas, isto ¢, basta assinalar um “x” na alternativa
correta. Os icones que remetem ao conteudo multimidia seguem figurando nas laterais
das paginas.

Antes da apresenta¢do da vida e da obra de Padre Antonio Vieira, o poema
Crucifixo de Ouro Preto, do modernista Murilo Mendes, ¢ exposto, seguido por uma
questdo que solicita ao estudante estabelecer uma relagao desse texto com a poesia
barroca.

Trés fragmentos de sermdes de Padre Antonio Vieira sdo apresentados, apos
informagdes quanto a vida e a obra do religioso. Para cada fragmento sdo propostas
questdes aos estudantes, com respostas que condizem, todas elas, com uma leitura
superficial dos fragmentos (Exemplo: Cite a adverténcia feita no final do texto [Sermao
Vigésimo Sétimo] a esses senhores. O que ela revela?). Uma unica questdo tem por
comando o verbo “explicar”. A relacdo do fragmento lido com os tempos atuais ¢ assim
explorada: O assunto abordado por Vieira nesse texto pode ser considerado atual em
nossos dias? Por qué?

Ao final do capitulo, ha o box Vale a pena. Nele, sdo sugeridos um livro, um
filme e um site, com referéncia a tematica barroca. Voltando ao apelo imagético, as

quatro paginas finais do capitulo sdo dedicadas a arte barroca, com o registro de obras
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de artistas estrangeiros e brasileiros. As imagens ocupam quase a totalidade das paginas.
Ha pequenos excertos contextualizadores.

Portanto, tendo em vista a descrigdo do modo como a literatura barroca foi
abordada pelos autores José de Nicola e Douglas Tufano em seus materiais voltados
para a disciplina de Literatura no Ensino Médio, ¢ possivel concluir que ndo se trata de
um incentivo @ memoriza¢ao — afinal, predominam as informagdes de cunho histdrico,
biografico e, em menor propor¢ao, estilistico —, sendo que as atividades propostas aos
estudantes surgem logo apos os fragmentos das obras literdrias, estando diretamente a
elas vinculadas. O texto literario, assim, se veste de um carater meramente utilitario
(Rouxel, 2013), abnegando seu potencial libertador. Contudo, tampouco ¢ observavel
uma preocupacao com a formagao leitora dos estudantes, tendo em vista a quantidade de
imagens arroladas, o teor das questdes que visam a compreensao dos textos € a op¢ao
por fragmentar os poemas, sem expd-las em sua versao integral. Nesse sentido, tais
materiais estariam mais proximos de uma bricolagem de elementos vinculados (ou
artificialmente aproximados) com a estética barroca, estando o texto literario longe de
ser o protagonista nesse processo. A primazia ¢ da imagem, ocupando nessas obras um
espaco que poderia ser destinado a uma melhor abordagem dos referidos textos
poéticos. Tal como salienta Pinheiro (2006), o didlogo entre as diferentes manifestagdes
artisticas ¢ valido, com o objetivo de despertar a sensibilidade e a criticidade nos
estudantes; no entanto, em se tratando de manuais de literatura, presume-se que o texto
literario € que deveria se sobressair.

E inegavel a importancia do trabalho com a intertextualidade, tal como o
manual de Douglas Tufano propde, mas, por outro lado, ¢ questionavel a amplitude do
questionamento — basta solicitar ao aluno a comparagao do poema de Murilo Mendes
(cuja escrita remonta a pelo menos setenta anos atras) com o de Gregorio de Matos, do
século XVII? E as referéncias do mundo contemporaneo? E as leituras “de fora da
escola” que os alunos trazem?

Essa perspectiva de segundo plano imposta ao texto literario pelos manuais
analisados reforca a premissa de que o trabalho com a leitura literaria em sala de aula
nao ¢ uma prioridade. E tal fato soma-se e engrandece sua gravidade quando se trata do
trabalho com a literatura no contexto da educacao profissional, cujos curriculos denotam
um apelo cada vez maior as disciplinas de formagao técnica em detrimento daquelas que
promovam a formacgdo humanistica dos estudantes. Formar mao de obra para operar

maquinas ¢ suficiente? E a formacao critico-cidada?
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4 Para ir além do livro didatico: em busca da formacao leitora

As analises dos dois manuais destinados ao ensino de literatura mostraram o forte
apelo a imagem, talvez justificado como uma tentativa dos autores Nicola e Tufano para
acompanhar os avancos da sociedade atual, cada vez mais acelerada, imediatista e afeita
por multimeios. No entanto, € preciso que o contato do aluno com a literatura na escola
privilegie a obra literaria desde a sua fonte integral, pois ¢ assim que se dard a
transformagao — ou melhor, a pretendida humanizagao. O livro didatico, nesse contexto,
acaba por ter como funcdo ser apenas o impulso inicial para que o estudante tenha
verdadeira interacdo com a escrita literaria, cabendo ao professor o engajamento na
conducdo das praticas que visem a compreensdo e a interpretacdo das leituras, com o
objetivo de favorecer a formacao leitora, imprescindivel ao pretendido ensino que seja
capaz de integrar o conhecimento técnico ao humanistico.

Os estudantes também devem contribuir nesse processo. Afinal, se eles tém uma
carga de leituras extraescolares, por que nio a correlacionar com as obras em estudo? E
fato que o ensino escolar privilegia o canone literario, mas é necessario que esse
compéndio seja tratado como algo em constante ampliacao/reordenacdo. A literatura de
cunho oral, por exemplo, como destaca Alves (2013), ndo deveria ficar a8 margem do
trabalho escolar com literatura.

Portanto, o livro didatico ndo se mostra como o melhor aliado do professor de
literatura, tanto no contexto da formacao profissional quanto fora dele. Lajolo (2005)
indica alguns caminhos para que o trabalho com a escolarizacao do texto literario possa
se converter em algo mais efetivo. Para a autora, o professor de literatura ndo pode se
furtar a analisar com seus alunos a época de producdo da obra lida, bem como as criticas
que sobre tal obra se fizeram. Contudo, tais agdes devem visar facilitar a esses leitores
em formagdo a sua insercdo no que foi lido, oportunizando espagos de troca de
experiéncias, a partir do contexto de recepgao.

Compagnon, citando trabalhos de Iser e Ingarden, afirma que “O objeto literario
auténtico ¢ a propria interagdao do texto com o leitor” (COMPAGNON, 2014, p. 147).
As andlises empreendidas apontam que o livro didatico parece cercear essa ligacao,
silenciando o texto literario em sala de aula. Esses manuais, aludindo ao titulo deste
artigo, estdo longe de ser um motor ao almejado perfil de leitor, mas rotuld-los como
uma trava a leitura parece-me desprezar a incipiente — mas existente — arte literaria que
eles trazem. Logo, ¢ papel do professor — ndo apenas no contexto da Educagdo

Profissional, mas principalmente nela, pelas razdes ja4 elencadas — buscar outras
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propostas, a fim de permitir que a literatura se mantenha audivel na pretendida formagao

técnico-cidada.
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