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SOBRE GARUPASE REDEAS: PENSAMENTOS “AVUL SOS” A PROPOSITO
DA LEITURA LITERARIA EM ESPACOSESCOLARES URBANOSHOJE

Ricardo Horacio Piera Chacon (UFBA)

RESUMO: O que significaensinar Literatura na escola nos dias atuais? Qual a diferenca entre
ensinar Literatura e transmitir a Literatura? Qual o lugar que a arte literéria ainda ocupa nos
curriculos escolares? Quais 0s entraves com gue se depara quem pretende transmitir a arte da
palavra em espacos escolares? Quais as vantagens com que se conta para esse empreendi mento
num espaco de educacdo formal ? Este artigo pretende levantar questfes que coloquem em pauta
ndo apenas a praxis do professor de lingua com a Literatura, mas ainda, e principamente, as
reais condi¢des de producdo de leitura e de conversacdo literarias com os seus discentes, dentro
dos muros da escola. O artigo baseiase num referencia tedrico constituido a partir das
propostas de Rildo Cosson, Graga Paulino e Regina Zilberman, sobre letramento literario; de
pensadores como Hans Robert Jauss, Terry Eagleton, Tzvetan Todorov e Antoine Compagnon,
sobre literatura e leitor; Gerard Langlade, Nestor Garcia Canclini e Orham Pamuk, sobre
literatura e leitura subjetiva; e Tania RGsing, sobre literatura, escola e juventude. As reflexdes e
questionamentos que se pretende levantar, porém, fundamentam-se, sobretudo, nas experiéncias
trazidas por uma pesguisa com juventudes leitoras da cidade do Salvador; por uma vivéncia de
leitura na EJA de uma escola municipal soteropolitana; e pelo conhecimento empirico
acumulado em 17 anos de magistério.

Palavras-chave: Leituraliteréria. Ambientes escolares de leitura. MediacOes.
1 Introducéo

Uma pesquisa que se debruca sobre a leitura, precisa levar em conta, primeiro,
que multiplas sdo as préticas, variados sdo 0s protocolos e diversos sdo 0s gestos que
podem definir o perfil de um leitor. Parainiciar esta série de pensamentos relacionados
a leitura literaria em espagos escolares urbanos na contemporaneidade, entdo, tentarei
explicitar ou delinear quais os conceitos de literatura, de leitura, de leitor literario, de
estudantes do ensino médio enquanto leitores (ou ndo), de ambientes de leitura, de redes
de conectividade (a sua precariedade) e de mediagdes que norteiam a constru¢éo de um
raciocinio que pretende resgatar, significando, a leitura de textos literarios que
estudantes realizam no seu dia a dia. Tento compreender como a aparente auséncia
dessa leitura literéria, tanto dentro dos espagos escolares quanto nos discursos que

circulam socialmente, é, de muitas maneiras, ‘decretada’ por um sistema social e
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educacional que, também de muitas maneiras, Ihe nega espacos de emergéncia e de
legitimidade.

Assim, numa primeira parte defino esses conceitos-chave, dentro das
possiblidades de definicdo que eles oferecem. Na segunda parte, levanto cinco
pensamentos ou consideracOes acerca das possibilidades de acéo, na perspectiva de
tornar a leitura literéria uma realidade menos esporadica e mais organica dentro dos

espagos escolares urbanos hoje.

2 Alguns conceitos-chave

Literatura, leitor literario — estudante do Ensino Médio — e leitura. Embora
formem um tripé a partir de relagBes que os fazem se imbricar no ato mesmo da leitura,
divido esses conceitos em dois grupos: a literatura; e a leitura e o leitor literarios. Essa
divisdo, claro, obedece mais a fins de sistematizacdo do que a um reflexo da realidade,
j&que essas trés sdo insténcias de um mesmo triangulo de significacdes.

Por sua vez, sobre os estudantes do ensino médio enquanto leitores ou néo,
levanto uma discussdo embasada nas minhas percepcoes e reflexdes resultantes de dois
encontros especificos. um com um grupo de jovens estudantes do ensino médio do
Colégio Estadual Thales de Azevedo, da cidade do Salvador, com o qua redizei
circulos de leitura literaria durante 04 meses, nos quais lemos, juntos e em voz dta, o
romance A menina que roubava livros, do australiano Marcos Zusak e O diario de Anne
Frank, de autoria homénima.

O outro encontro cujas vivéncias embasam estas reflexdes aconteceu com
estudantes da EJA da Escola Municipal Vivaldo Costa Lima, também da cidade do
Salvador, na qual level a cabo, junto a duas colegas professoras-pesquisadoras, uma
série de circulos de leitura, os quais visavam a leitura de textos de autores variados,
como Sérgio Vaz, Ricardo Azevedo, Hebe Coimbra, Anton Tchekov, Mem Fox, Julie
Vivas e outros. As minhas reflexdes também se embasam na experiéncia acumulada em
18 anos de magistério no Ensino Médio em colégios da rede particular da capital baiana.

Esclareco que ndo pretendo, no entanto, tratar dos resultados desses encontros
em particular, mas tecer alguns pensamentos gque possam, de alguma maneira, contribuir
para o debate acerca da leitura literaria em espacos escolares. Comecgarei, entdo, pelo

tripe literatura, leitura e leitor literérios.
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21 Literatura

Terry Eagleton (2006), ao se questionar o que € literatura, lembra-se do conceito
dos formalistas russos, que a definiam pelos usos especiais da linguagem, pela sua
capacidade de tornar a lingua estranha ao seu uso cotidiano, como se toda a literatura
fosse poesia ou carregasse uma linguagem poética, deixando de lado outros tipos de
obras, como as do naturalismo ou as do realismo, por exemplo.

Reafirmando essa posicdo — e complementando-a — Tzvetan Todorov (2012)
coloca a relagdo entre a Literatura e a vida nos seguintes termos: “A Literatura nao
nasce no vazio, mas no centro de um conjunto de discursos vivos, compartilhando com
eles numerosas caracteristicas” (TODOROV: 2012, p. 22). Assim, para os dois tedricos,
Literatura, como conceito, € um construto social, histérico, cujas delimitagdes variam de
acordo com os valores aceitos por cada grupo e por cada época.

A partir desses pressupostos, entendo por Literatura, entdo, todo um conjunto de
producdes que, de uma ou outra forma, usam a palavra como meio de expressdo de uma
sensibilidade face ao mundo e aos homens. A palavra escrita ou a palavra falada.

Essa opcdo conceitual se vé fortalecida quando opto por uma reflexdo que néo
visa a veificagdo do impacto que leituras apresentadas podem causar nos
colaboradores, mas a uma busca por possiveis saidas para o impasse escolalleitor
literério/estudante.

2.2 Leituraeleitor literérios

Entre as abordagens com que a literatura tem sido analisada por parte da Teoria,
ha um enfoque de vocacdo pragmaética, que centra 0 seu interesse naleitura daliteratura
e, portanto, no leitor do texto literério: a Estética da Recepcdo, afiliada a Hans Robert
Jauss (2002). Para o pensador da Escola de Constanza, a arte € um lugar de experiéncia,
dado que os homens aprendem algo de s e do mundo por meio dela, e ndo somente a
fruem.

Esse conhecimento, porém, ndo é no entendimento de Jauss (2002), uma
apropriacdo de informacdes capazes de gjudar o leitor a apreender conceitos abstratos,
como o s8o 0s conceitos cientificos, nem informagdes que 0 gjudem no aprendizado de
um oficio mecanico, mas um tipo de conhecimento sensivel desencadeado pelo encontro
dele com a obra literé&ria. O leitor livra-se das cordas que o mantém preso a sua
experiéncia cotidiana por meio de uma espécie de embocadura que o texto literério lhe

oferece para entrar no mundo do imaginério.
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Ao entrar nesse mundo do imaginério, o leitor produz um novo conhecimento
sensivel, que podera renovar a cada nova leitura, sgja do mesmo texto liter&rio, sga de
novas obras que encontrar. A producéo desse conhecimento especifico ndo é o objetivo
daobraliteraria, mas estéa implicitanela. A leitura da obra literaria, portanto, € a propria
producdo desse conhecimento. Esclarece, no entanto, Antoine Compagnon (2010) que,
para esta abordagem, de inclinagdo pragmética, legataria do pensamento estruturalista,
marcada por um desgjo de descrever o “funcionamento neutro do texto”, a figura do
leitor acaba, no maximo, ocupando uma posicéo de elemento da textualidade literaria.
Um leitor implicito ou ideal.

Entretanto, a visdo de leitor liter&rio, que permeia estes pensamentos avulsos,
imbrica-se — muito mais — com as ideias de Gerard Langlade (2013), as quais parecem
sentar as bases para uma nova epistémé: o leitor subjetivo.

Sobre essa leitura, e sobre esse |eitor, afirma Langlade:

Essa leitura participativa, longe de ser ‘ingénua’, ou de diluir a obra
em vagas referéncias ao vivido, estd no fundamento mesmo da leitura
liter&ria. Ela realiza, com efeito, a indispensavel apropriagdo de uma
obra por seu leitor com um movimento duplo de implicacdo e de
disténcia, em que o investimento emocional, psicolégico, moral e
estético inscrevem a obra como uma experiéncia singular.
(LANGLADE: 2013, p. 37).

Quando falo em leitor literario, porém, ndo o faco pensando apenas em leitor de
livros. Os estudantes secundaristas que leem hoje o fazem, de acordo com Néstor Garcia
Canclini (2007), sem separar o leitor do espectador e do internauta que também habita
neles.

Por leitura literdria entende-se, dessa forma, uma atividade plurad e
multifacetada a qual abrange a atualizacdo de diversos e variados tipos e géneros
textuais, realizada numa infinidade de suportes, tantos quantos a velocidade e a

convergénciadigital, proprias da contemporaneidade, o permitem.

2.3 Redes de conectividade (a sua precariedade)

Assim é, entdo, que, estabelecidas ja as premissas tedricas acerca do conceito de
literatura e de leitor literério, chego ao lugar da arte da palavra nos espacos educativos.
E nesse ponto que constato a existéncia de uma problemética que chamo de uma dupla

(des)articulagdo entre aleitura de literatura e o seu ‘ensino’ , no Brasil. Em um primeiro
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nivel de (des)articulacéo situam-se os centros de formagdo superior ligados as grandes
&reas de letras e de educacdo, na sua grande maioria desvinculados, nas suas concepgdes
filosoficas e na sua praxis, do fazer leitor das escolas de ensino fundamental e médio.
Assim, a partir de uma pesquisa feita nos bancos de teses de instituicbes como a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES), percebo uma
escassez de empreendimentos de pesquisa centrados no estudo da leitura de literatura na
EscolaBasica

Em um segundo nivel de (des)articulacéo encontra-se a propria Escola Bésica,
comprimida entre as demandas dos programas oficiais de ensino, geramente menos
pautados no objetivo de desenvolver valores de uso do que em perpetuar valores de
troca impostos pelas leis do mercado . Ademais, estdo as precarias condigcdes de
trabalho, geradas por contextos de infraestrutura deficiente e de profissionais que,
embora possam carregar sonhos e boas intencdes, na sua grande maioria receberam uma
formacao fruto do primeiro nivel de (des)articulagdo, que os leva a um despreparo para
conceber e realizar com um maximo de produtividade a tarefa-técnica de ler literatura

com seus discentes.

2.4 Estudante do Ensino Médio: leitor?

Dentro desse contexto de (des)articulagcbes entre a Universidade e a Escola
Bésica, surge, como objeto de preocupacdo, mais gue como sujeito em construcéo, o
estudante, visto pelos gestores e pensadores da educacdo como um todo homogéneo ao
qual falta a leitura, e em especial a leitura de literatura. Esse “discurso da falta”, que,
segundo Tania Rosing (2005), IThe impde a pecha de “ndo leitor”, arrasta consigo a
marca igualadora, quase sempre sem ligacdo com perguntas que aqui levanto, referidas
aindividualidade, a diversidade do que deve se entender por “estudantes”: quantos e por
gue realmente ndo leem? O que leem agueles que leem? Quando, com quem, para
guem, por meio de quais suportes, quer sga no papel, quer sga nas telas dos
computadores e por que razdes os estudantes leem hoje em dia?

Estabeleco, entdo, para o desenvolvimento destes pensamentos, a premissa de
que, longe das ideias que circulam e se arrastam como regueiro de pélvora sobre a ndo
leitura literaria dos estudantes, ndo poucos sao 0s que, por diversos motivos, de diversas
maneiras e em diversos suportes, leem na contemporanei dade.

O meu convivio quase diario durante mais de uma década e meia com estudantes

e professores do Ensino Médio congtitui-se em fonte de reflexdo que embasa essa
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premissa. Essa fonte, no nivel da experiéncia, aporta uma visdo ndo exata, porém clara
na intuicdo, da quantidade de estudantes que ja passaram pelos bancos e pelos
corredores escolares levando consigo livros, revistas em quadrinhos, Ipads e e-books
contendo histérias que os fascinavam ao ponto de se “desligarem” do quadro, davoz do
professor e dos contelidos formais, para seguirem o curso da narrativa. Leituras feitas a
revelia da hierarquia escolar, ndo poucas vezes “cega”’ diante das infinitas possibilidades
que se lhe apresentam ao se deparar com um estudante carregando uma histéria nas

maos.

2.5 MediacOes

Entendo que enquanto gestores escolares, professores e outros agentes
implicados com a escola ndo compreenderem a ateridade marcadamente
transformadora do social e do humano que ha nos estudantes de hoje, a escola ndo
conseguira sair do impasse em que se encontra em relagao a construcdo de habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas nos homens do futuro, cidaddos locais e
planetarios. Essa inquietacdo surge da percepcdo que se tem da Escola Bésica como
“espinha dorsal da nacdo”, capaz de oferecer mais e mais espacos de emergéncia,
paulatina e confiante, de individuos sociais ricos em autodesenvolvimento. Nasce, com
amesma intensidade, e como complemento |6gico da primeira, da necessidade de criar
uma sociedade planetéria mais humana, mais consciente da complexidade do mundo.

Assim, uma prética educaciona deveria ter no horizonte, como o0 seu nome ja o
indica, a tarefa de “educar” os discentes sob a sua orientacéo. A paavra “educar”, do
latim educare, adude a ideia de proporcionar “ductos” que permitam ao educando “sair
para fora de si” a procura de outros modos de ver, de sentir, de organizar a vida, para,
em seguida, incorporar, trazer ap proprio corpo aquilo que se experimentou, percebendo
semelhancas e diferencas com a propria sensibilidade, com a prépria visdo de mundo,
com a prépria organizacdo da vida. Funda-se, segundo Regina Zilberman (2008),
portanto, no ideal de que “¢é possivel mudar a atitude individual e a configuragdo da
sociedade por meio da acdo humana” (ZILBERMAN: 2008, p. 38).

Graga Paulino e Rildo Cosson (2009) entendem, o letramento literério “como
um processo de apropriagdo da literatura enquanto construcdo literaria de sentidos”
(ZILBERMAN, ROSING: 2009, p. 67), sedimentando a leitura literéria nos educandos
como uma necessidade que ndo poderia deixar-se de lado, sob pena de alguma espécie

de ‘mutilagdo’, ndo somente do intelecto, mas também do espirito.
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Entender o letramento literario como um processo, segundo Paulino e Cosson
(2009), significa ter consciéncia de que se trata de “um estado permanente de
transformagdo, uma acgdo continuada e ndo uma habilidade que se adquire como
aprender a andar de bicicleta ou um conhecimento facilmente mensuravel como a
tabuada de cinco” (ZILBERMAN; ROSING : 2009, p. 67). Requisito sine qua non para
esse tratamento € o contato com os textos literérios, a sua leitura efetiva, ndo bastando
apenas falar-se a respeito das obras; é imperativo |é-las. Se ndo se |, ndo se interioriza.

Se ndo seinterioriza, se abandona, por falto de sentidos.

3 Algumas consider acGes para uma presenca organica da leituraliteraria na escola

Tentarel, portanto, organizar o pensamento a partir de alguns desafios para uma
transformacao do lugar que ocupa a leitura literéria nos espagos escolares urbanos hoje
— Que certamente j4 esta de muitas maneiras em curso, porém ndo instalada
organicamente — para a qual o alargamento do presente seria fator imperativo e

conseguéncia natural dela

3.1 Redimensionar os estudantesleitores.

Falo daquele leitor que Paulino (1990) chama de “leitores potenciais de carne e
0Ss0” e “bichos muito espantosos”. Transformar duas maneiras de olhar: aguela que tem
insistido na falta de leitura literéria por parte dos estudantes e aquela outra que, ao se
defrontar com estudantes leitores, tende a desqualificdlos por supostos “erros de
leitura” ou pela falta de valor das suas escolhas. Dessa maneira, parar-se-ia de esperar
que “um dia os estudantes voltem aler” e se entenderia que isso ja acontece.

Nessa esteira de pensamento, entende-se que Langlade (2013), ao colocar a
leitura como um investimento emocional, psicolégico, mora e estético que faz da
leitura literdria uma experiéncia singular , ndo apenas dialoga com Orhan Pamuk
(2013), que pensa que “ler um romance € uma coisa muito ativa [pois] se o leitor ndo
tiver nenhuma imaginagdo, o romancista desaparece” (PAMUK: 2013, p. 156), mas
ainda— e 0 que maisimporta — inscreve nateoriaum jeito de ler que ja pode encontrar-
se na pratica de um bom nimero de estudantes que — de fato — leem na
contemporaneidade.

Assim, constata-se uma tendéncia de | eitura desses estudantes em que a remissao

a propria vida € permanente na atualizacdo que realizam dos textos que leem. Isso
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muitas vezes os leva a definir como “muito profundo” alguma ideia ou aguma
passagem lida, pois eles parecem lancar mdo da memaria pessoal, constituida tanto das
experiéncias vividas quanto das adquiridas por meio de outras leituras que realizaram,

transluzindo um horizonte de expectativas que se funda num arcabouco intertextual .

3.2 Considerar o alcance de mediagOes atentas, n&o improvisadas.

Um mundo feito de redes de conectividade pressupde a possibilidade de se
usarem — como pouco tem se dito até agora — os proprios canais de conexao para criar
condicdes de expansdo e de legitimacdo dos gestos, dos modos e dos gostos de leitura
dos estudantes que leem nesse mundo tecnocultural. De fato, de muitas formas, os
estudantes j& se apropriaram desses canais ndo apenas para ler, mas também para falar
em rede sobre 0 que leem. Podem-se compreender essas redes, que acontecem tanto nos
corredores da escola quanto nas redes sociais e algumas vezes nas proprias salas de
aula, como mediagOes que emergem espontaneamente, fruto da cumplicidade com que
eles, pares entre pares, se mangjam quando dos seus interesses se trata.

Essas mediacfes, entretanto, se limitam, no mais das vezes, a indicagbes de
livros, a comentarios referidos mais a superficie dos textos que leem. Trata-se de
mediagdes ndo plangjadas, que, pela sua natureza espontanea, acabam néo atingindo um
bom nimero de estudantes, e sim geralmente aqueles que, por diversos motivos,
encontram-se mais perto da area de ‘influéncia’ de alguns outros estudantes que jaleem.

Deveria, porém, emergir uma mediacdo atenta, que visasse a enraizar habitos de
leitura literéria para além dos gostos de uma etapa da vida em que, segundo muitas
pesquisas, se |é com maior frequéncia, embora a opinido geral sga a de que os
estudantes n&o leem!

Uma mediacdo atenta, conectada, em rede, articulada. Uma mediacéo que tente
driblar as mediagcbes do mercado, das obrigagdes escolares verticalizadas a partir de
programas que pensam na formagdo de um contingente que supra a méo de obra para
esse mesmo mercado e ndo no desenvolvimento de consciéncias autdbnomas. Uma
mediacdo que tenha como um dos seus objetivos a formagdo de mais mediadores de
leitura, para que a agéo ndo dependa unicamente de uma parte, cuja eventual falta seja
medida pela paralisacdo total de uma corrente que néo deveria parar. Uma mediacéo
centrada na conversacdo literaria, pois é conversando sobre 0 que se |€é que se concretiza
plenamente a leitura. E é conversando sobre o que se |é que se aprende a conversar

sobre o que selé.
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3.3 Criar um ambientedeleituraliteraria dentro da escola.

Um ambiente que paire soberano, para aém de disputas entre disciplinas, entre
professores e entre professores e alunos. Um ambiente que ndo Seja necessariamente o
da “escolarizacdo” da leitura literaria, mas sim o da “familiarizacdo” entre esta e os
discentes. Uma familiarizac8o que brote do entendimento — que emerge do pensamento
de Todorov (2012) — de que a Literatura € uma arte e ndo uma ciéncia; ndo uma
disciplina a ser “estudada’, mas sim lida e desfrutada, comentada, anaisada, pois
entendida a sua leitura como a producdo de um conhecimento diferenciado, ndo
tecnicista, e sim relacionado a condicdo humana, a esfera da sensibilidade e da empatia,
muitas vezes negadas, embora ndo of erecidas, aos estudantes pela escola.

Para essa familiarizac8o seria necessaria a construcdo de ambientes fisicos — no
sentido material, de arquitetura em si — para a leitura literaria. Se se torna dificil pensar
na ideia de cada escola contar dentro do seu perimetro de localizagdo geogréafica com a
presenca de uma biblioteca que venha a incentivar e promover a leitura literaria
mediando escolhas e formagdo de acervos, talvez sgja menos distante visudizar a
implantacdo dentro de cada escola de uma biblioteca ou sala de leitura que, mesmo
pequena — sO por tamanho —, conseguisse representar um “‘convite sempre presente”
paraaleituraliteraria

Porém, que tipo de formacéo deveriam ter os profissionais ligados a escola
basica para sentirem, eles mesmos, a necessidade da implantacdo de uma sala ou
biblioteca dessa natureza? Quem promoveria esse tipo de realizacdo dentro de um
sistema que visa a manutencdo de um estado de valores em gque importa menos o
imaginario e o mundo sensivel do que o preparo — o treino — para a dindmica socia ja
estabel ecida e aparentemente imutavel ?

Embora sgia uma infraestrutura adequada um elemento que muito pode
contribuir para a formacéo de um espaco de familiarizagcdo com a leitura literéria, esta
ndo chegara a consolidar-se plenamente se néo estiver acompanhada por um contingente
de profissionais preparados para lidar cotidianamente com as vicissitudes e os desafios
gue implicam mediar as leituras literérias de leitores ainda ndo plenamente seguros do
seu desgjo de ler. Caberia esse desempenho Unica e exclusivamente ao professor? E, se
fosse ao professor que coubesse, teria de ser necessariamente ao professor de lingua
portuguesa? Quais os profissionais que poderiam abracar essa tarefa e essa causa da

leituraliteréria na escola?
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3.4 Articular a leitura e a conversacgdo literaria na escola basica as praticas e aos
programas dos centros de formacéo profissional universitéria.
Esses mediadores engajados politica e profissionalmente com a leitura e com a

conversacdo literaria somente poderiam emergir de dois movimentos simulténeos.
Efetivamente, o primeiro desses movimentos talvez devesse centrar-se no apoio e na
capacitacdo do contingente humano que ja se encontra presente — tanto do tempo atual
quanto do corpo fisico — nas escolas. Assim, promover-se-iam encontros sistematicos
em que se compartilhassem experiéncias de leitura, se discutissem acervos, se pensasse
e se refletisse, enfim, sobre o0 ato de mediar leituras. Tudo isso se poderia fazer mediante
circulos de leitura formados por profissionais da leitura nas escolas — pois € lendo,
reitera-se, que se aprende a ler e conversando sobre o que se |€ se aprende a conversar
sobreo queselé.

Pari passu, dever-se-ia estar configurando outra articulagdo: a de uma reforma
dos programas de formagdo dos cursos de licenciatura em geral, de pedagogia, das
escolas de biblioteconomia e, principalmente, dos institutos de letras, que levasse em
conta as competéncias reais indispensaveis ao exercicio da docéncia na escola basica —
falo de letramento, da competéncia da leitura e da escrita, e do letramento literario. Uma
reforma que transformasse o olhar, a agdo e a concepcdo que implicam na formacdo de
professores. Uma reforma que freasse a presenca de disciplinas que hoje se ensinam,
mormente, que sdo irrelevantes para a formagdo docente, acelerando a incluséo de
outras disciplinas, formadas de teorias e de praticas — e essa palavra € fundamental —
gue sdo de primeirissima necessidade, para que alguém que se forme na area possa
trabalhar em conexdo com o que se espera, hoje, de um professor de lingua.

No entanto, outros questionamentos aparecem quando Se pensa nessas demandas
da educacdo atual e da leitura literaria com estudantes. De quais segmentos sociais
deveriam eclodir esses movimentos reformadores? De técnicos ou profissionais que,
embora em muitos casos sgjam atamente gabaritados na area de letramento e de
formacéo linguistica, encontram-se ha muito tempo afastados das salas de aula? Ou de
profissionais que gerem na praxis diaria, atuando nas respectivas salas, de aula e de
coordenagdo, as universidades do Pais? Mas se esta Ultima pergunta se respondesse
afirmativamente, caberia apenas a esses profissionais reforma universitaria? Ou
aqueles que também ja se formaram nelas e atuam hoje nas saas de aula e coordenagdo

das escolas de Ensino Fundamental também competiria uma participagdo ativa nessas
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discussfes e préaticas reformadoras, tendo em vista a riqueza empirica que detém a

respeito?

3.5 Pensar-se hum movimento permanente das praticas de letramento e de
letramento literério nas escolas, articulado a projetos de pesquisa nas areas de pos-
graduacao.

Quem pensa e acaba, por isso, delineando as tendéncias educacionais, de

formacdo s80, na maior parte das vezes, 0s programas de poOs-graduacdo das
universidades brasileiras. Por isso, fazer das pesguisas de campo e de acdo uma
realidade mais presente, € um imperativo que ndo poderia continuar a negligenciar-se,
caso se queira, realmente, mudar a realidade da leitura no Pais. Poder-se-ia pensar nelas
como as grandes articuladoras entre os diferentes nivels do fazer educacional, levando a
prética para a teoria e a teoria para a pratica. Programas como o Programa de Mestrado
Profissional em Letras, PROFLETRAS, coordenado pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), gque visa, dentre outros objetivos, a capacitar docentes para a
leitura literaria na escola sdo ja uma realidade em muitas universidades brasileiras, mas

ainda deveria ser ‘adotada’ por uma maioria dos programas de pos-graduacéo do Brasil.

4 Consideragdesfinais

Quanto tempo demorara ainda para comecar a se viver 0 presente da leitura
literaria nas escolas e universidades do Pais? Se se precisa de livros, de pessoas e de
ideias, como fazer essas ideias circularem? Quem poderd continuar a dizer que sdo 0s
estudantes os que ndo leem e assumira que na verdade sdo os profissionais da &rea de
educacdo que, muitas vezes, com eles ndo leem? Quando a leitura e a escrita, assim
como a expressao oral, passardo a ocupar o lugar que lhes corresponde dentro dos
centros de formacdo, quer se trate da escola bésica, quer se trate da universidade?
Quando se abandonardo definitivamente padrdes de ensino ligados a uma modernidade
gue via na razdo da medida e da ordem o0 seu modo de agir? Quem continuard na
realizagdo desse tipo de pesquisas que nos tiram da teoria pura, do exercicio seco da
intelectualidade sem prética, para tentar transformar nd no futuro, mas sm no
presente?

Que fique, assim, a inquietacdo para se responder a essas questdes como
alavanca para futuras pesguisas, menos centradas em revisdes bibliogréficas ou de
pensamentos do que na busca por claves dadas pela redlidade socia, familiar,

educacional, tecnolégica, enfim, cultural. Claves que podem aflorar a partir de
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encontros entre textos literarios, estudantes e adultos, como aqueles que dao
embasamento a configuracdo desses pensamentos avulsos aqui apresentados. Claves
gue nos levem, enquanto professores e formadores, a abandonarmos o lugar da garupa e
tomarmos, agora, as rédeas da formacéo ndo apenas técnica, mas humana dos nossos
estudantes.
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