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Resumo:

Apresenta-se e discute-se uma experiéncia na dimensao teorico-pratica (Estégio Supervisionado no
Ensino Médio) do curriculo da licenciatura em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa de uma universidade publica federal, que pautou, como um dos elementos do trabalho
formativo, a leitura e a discussdo mediada de textos literarios escolhidos pelos licenciandos. O
critério Unico pactuado para a selecéo de textos, por parte dos professores em formacao, foi que
neles figurassem praticas e representactes da escolarizacdo e/ou da docéncia. A partir de leitura
coletiva, pontuaram-se praticas e representacdes dadas a ver nos textos (mesmo que pela
auséncia), em didlogo com a dimensdo tedrica da formacdo docente e com as experiéncias trazidas
da imersdo em campo. Como resultado, salta aos olhos, por um lado, a permanéncia de aparentes
anacronismos na escola contemporanea, bem como a reiteracdo de certos modos de ver e viver no
ambito das instituicdes de educacdo formal; por outro lado, a criatividade, a poténcia e a
insubmissdo dos sujeitos que fazem do espago-tempo escolar algo que ainda requeira novos e
imprevistos olhares. tudo isso vem recolocar, para os professores em formagao, a importancia da
leitura de literatura como modo de aprender com a escola e na escola sobre a escola e para a
escola. A partir de uma perspectiva tedrico-metodologica historico-cultural, conforme entendida
por Michel de Certeau e por Roger Chartier, e de contribuicbes trazidas pelos estudos em Ensino
da Literatura, Educagao Literaria, Leitura Literaria e Formacéo de Professores de Literatura, pde-
se a experiéncia em cena, procurando viabilizar a constituicdo de apropriacdes renovadas do
saber-literario e do saber-pedagdgico, que sgjam relevantes para 0s sujeitos envolvidos e para a
continua reconfiguracéo dos campos disciplinares e das comunidades culturais.
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1. Introducao

Apresento e discuto uma experiéncia na dimensdo tedrico-prética (Estédgio Supervisionado no
Ensino Médio) do curriculo do curso de licenciatura em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa (L etras-Portugués), da Universidade Federal do Espirito Santo, no ano letivo de 2012. O
estagio, nesta experiéncia, a partir de Guimarées (2004), Pimenta e Lima (2011) e Milanesi (2012),
foi entendido @ como possibilidade de superacdo da dicotomia teoria e praica, b) como
inelutavelmente enredado a pesquisa e pela pesguisa e, enfim, ¢) como |6cus privilegiado de
construcdo da identidade profissional docente.

A partir de uma perspectiva tedrico-metodol 6gica histérico-cultural (Burke, 2008; Certeau, 1982,
1994; Chartier, 1991), que valoriza as vidas de professores (N6voa, 2007), no que se incluem suas
leituras e suas preferéncias de leitura, e a partir de contribuicdes trazidas pelos estudos em Ensino
da Literatura (Cergja, 2005), Educacéo Literaria (Jorddo, 2011; Jouve, 2012; Leahy, 2000), Leitura
Literaria (Dalvi, Rezende, Jover-Faleiros, 2013; Mortatti, 2001; Rouxel, 1996) e Formacdo de
Professores de Literatura (Showalter, 2005; Pinheiro, Ramos, 2013), pde-se a experiéncia em cena,
procurando viabilizar a constituicdo de apropriagdes renovadas do saber-literario e do saber-
pedagdgico, que sejam relevantes para os sujeitos envolvidos e para a continua reconfiguracdo dos
campos disciplinares e das comunidades culturais.

Na condicéo de professora supervisora de estégio, pautei, no semestre letivo 2012/2, como traba ho
formativo, dentre outros, a leitura e a discussdo mediada de textos literarios escolhidos pelos
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licenciandos, com foco na educacdo escolar e na docéncia — essa atividade durou cerca de trés
semanas de aula. O critério Unico pactuado para a selecdo de textos, por parte dos professores em
formacgdo, foi que neles figurassem préticas e representaces da escolarizacdo e/ou da docéncia; a
proposta assim apareceu no plano de curso da disciplina:

[Atividade avaliativa 2 da Unidade 1] Seminérios individuais sobre textos literarios
(integrais, com referéncias bibliograficas completas) nos quais hgja a presenca de
professores, alunos, escolas e/ou situagdes de ensino-aprendizagem. Espera-se a
realizacdo de uma leitura compreensiva e critica, que dialogue com a formacéo
tedrico-prética no Estdgio Supervisionado [atividade oral individual, a ser
socializada com a turma, com o envio do texto literario por e-mail — em caso de
texto longo — ou entrega impressa para a professora e aturma). (NOTA A — até 1,0
ponto). Parémetro do tempo esperado para a parte ora: entre 20min e 30min
(PLANO..., 2012).

Essa atividade foi proposta a partir de experiéncias prévias, nas quais observel que os estudantes
davam a ver uma grande dificuldade em articular os conteidos que haviam estudado em diferentes
disciplinas como Didatica, Fundamentos Historico-Filosoficos da Educacdo e Sociologia da
Educacdo com uma leitura critica de orientagbes, documentos e processos educacionais
contemporaneos. Vou citar dois exemplos. a) Quando faziamos a leitura de documentos (como 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o ensino médio, as Orientagdes
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa e Literatura para o ensino médio ou o Curriculo
Béasico da Escola Estadual de ensino médio) e eu perguntava, na aula, ago como Que concepgoes
de sujeito, de linguagem, de sociedade e de educacdo se pode reconhecer nesse
documento/trecho/paragrafo? ou b) Quando analisdvamos uma proposta de sequéncia didética ou
um capitulo em um livro didatico e eu perguntava, na discussdo, algo como Que concepcdes de
ensino e de aprendizado/aprendizagem ou de trabalho docente perpassam essa proposta?, 0s
licenciandos ndo tinham idela, muitas vezes, de onde poderiam buscar subsidios para debater essas
questdes.

Outra situacdo recorrente que me fez propor essa experiéncia foi a seguinte: muitas vezes, quando
discutiamos a leitura literéria, a mediagcdo do professor, o ensino da literatura e temas afins, faldmos
daimportancia daleitura literaria na constitui¢co subjetiva e navida social e, entdo, eu pedia que os
licenciandos mencionassem coisas que haviam aprendido na literatura. Eu ia anotando e sempre
constatava que 0s conhecimentos que eles reconheciam eram quase due exclusivamente
relacionados as dimensdes estruturais das obras ou ao que supunham como um mundo interior dos
leitores (isso, no que lhes parecia ser a visdo da professora sobre esse mundo interior), como se a
cultura, a histéria e a sociedade estivessem ausentes dos textos ou aparecessem “pontualmente”, o
gue, em alguma medida, corrobora tanto o que Ginzburg (2012) afirma, quando discute como os
fundamentos ontol 6gicos e as concepgdes tedricas a partir das quais abordamos os textos literarios
tém relacdo com as préticas de formacdo dos profissionais da érea de Letras no pais, quanto o que
Jover-Faleiros (2013) pondera, sobre a intrinseca relac@o entre as figuragbes de leitores e suas
leituras e os model os de ensino da literatura em quaisquer nivels.

Ao perguntar coisas como O gue vocés aprenderam sobre as relagdes étnicas ou de género na
leitura literaria? ou Como tornar a experiéncia com a literatura na escola mais significativa a
partir de propostas inter, trans ou pos-disciplinares?, as respostas frequentemente eram evasivas,
pouco coerentes ou inexistentes. Evidentemente ndo estou separando, como instancias autbnomas,
as dimensdes estruturais do texto, a constituicdo do mundo interior do leitor e as relagbes entre
literatura, cultura, histéria e sociedade — o contrario disso: 0os conhecimentos se fazem mutuamente.
O que sempre me incomodou, nessas situagoes, foi a permanéncia de uma visdo de literatura que
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desprestigia a interrelacéo entre as dimensdes mais propriamente pessoais e as dimensdes mas
coletivas (desde os diferentes suportes e finalidades da escrita até os contextos que se inscrevem e
se entrelacam nas obras) na existéncia dos textos e nas experiéncias de leitura. Outro ponto que
sempre me gerou inquietacdo foi o fato de as disciplinas de formac&o pedagdgica ndo interferirem
decisivamente, para os licenciandos em Lingua e Literatura, no modo como se leem os textos
literarios e, de outro lado, o fato de as disciplinas de teoria da literatura ndo alterarem o estatuto que
€ dado a documentos oficiais e escritos afins que circulam naformagdo docente inicial.

E, enfim, um dos motivos que me levaram a responsabilizar os licenciandos pela escolha e
discusséo de textos literarios foi o desgjo de dar espago as leituras e ao gosto pessoal deles, tomando
como exigéncia apenas a presenca de relagdes ou situacdes de escolarizagéo e/ou docéncia. 1sso se
coaduna, de algum modo, @) a constatacéo de Arroyo (2002), para quem houve no imaginario sobre
a educacdo uma despersonalizacdo que ndo acontece em oOutros espacos sociais, sendo, pois,
necessario um esforgo por recuperar 0s sujeitos centrais nas matrizes da teoria pedagdgica, ou
sgja, 0s professores, com seus conhecimentos, desgos, identidades e préticas, para aém da
dimensao técnico-profissional; e b) a discussao de Marques, Sampaio e Rezende (2012), pois, tendo
em vista as perspectivas mais contemporaneas da didética da literatura, para as quais € mas
importante que esse profissional sgja ele proprio um leitor do que um alguém versado em teoria ou
criticaliteréria, had a necessidade de que o profissional que medeia o encontro de estudantes e textos
sgja um leitor assiduo e contumaz, capaz de partilhar de modos significativos suas experiéncias de
leitura.

2. Leituraliterarianaformacéo inicial: questdes, repertorios, experiéncias

Privilegiei, pois, a inscricdo dos licenciandos no curso como leitores que tém repertérios e
preferéncias de leitura. Alguns questionavam se poderiam, mesmo, escolher qualquer texto literario
desde que houvesse escolarizagdo e/ou docéncia — e se mostravam muito incrédulos diante de
tamanha liberdade, no espaco-tempo do curso de licenciatura, o que é confirmado também pela
experiéncia de Paiva (2013), quando afirma que, em geral, os estudantes (no caso, do curso de
Pedagogia) esperam que os professores digam, com base em seu repertério de (supostas) leituras ou
nos constrangimentos do contexto escolar quais sdo os livros a serem lidos e 0 que se deve
encontrar neles.

Este trabalho foi possivel porque desenvolvido com uma turma excepcionamente pequena, com
onze estudantes, dos quais nove participaram da sequéncia de atividades; também eu, como
professora, escolhi um texto literario e participei do processo de leitura e discussdo em pé de
igualdade com os licenciandos — isso nos oferece um total de dez textos lidos em sala e discutidos
coletivamente. Foi visivel, pela reacdo da turma a proposta e a sua implementagdo, uma certa
inseguranca inicial, mas, na sequéncia, um enorme prazer obtido no processo mesmo da escolha e
no partilhamento das leituras. Muitos, temerosos de como a professora ou 0s colegas julgariam suas
escol has, optaram por trazer textos que jatinham debatido em disciplinas de Teoria da Literatura ou
de Literatura Brasileira; outros mudaram tantas vezes de texto que chegaram a criar uma situagéo
engracada, dado o ineditismo de poderem discutir em sala um texto que eles mesmos indicariam.

A ordem de apresentacdo dos textos e de discussdo foi aleatoria, com base na manifestagcdo do
desgjo dos estudantes por compartilhar com os colegas suas leituras. Os textos escolhidos, lidos e
discutidos foram os seguintes:
a) ANDRADE, Carlos Drummond de. Para Sara, Raguel, Lia e para todas as criangas. [A
estudante ndo trouxe a referéncia bibliografica completa, embora tenha sido pedida.]
b) ASSARE, Patativa do. Estudo. Digo e n&o pego segredo. S30 Paulo: Escrituras, 2001, p. 17-
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¢) AZEVEDO, Ricardo. Se eu fosse esqueleto. [O estudante ndo trouxe a referéncia
bibliografica completa, embora tenha sido pedida.]

d) FLAUBERT, Gustave. Capitulo 1. Madame Bovary. [s. t.] S&o Paulo: Nova Cultural, 2002.

e) LISPECTOR, Clarice. Os desastres de Sofia. Felicidade clandestina. Rio de Janeiro: Rocco,
1998, p. 98-116.

f) MACHADO, Ana Maria. Bisa Bia, Bisa Bd. llust. Mariana Newlands. Rio de Janeiro:
Salamandra, 2012, p. 72-77.

g) MACHADO, AnaMaria. Capitulo Dois. Para sempre. 2. ed. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

h) ROSA, Jodo Guimaraes. Pirlimpsiquice. Primeiras estérias. Rio de Janeiro: José Olympio,
1972, p. 57-66.

i) SALINGER, J. D. O apanhador no campo de centeio, p. 2-7. [A estudante ndo trouxe a
referéncia bibliogréfica completa, embora tenha sido pedida.]

i) SKARMETA, Antonio. Capitulo Trés. Capitulo Nove. O dia em que a poesia derrotou um
ditador. Trad. Luis Carlos Cabral. Rio de Janeiro; S&o Paulo: Record, 2012.

A partir das leituras coletivas, os estudantes manifestaram-se sobre os motivos de suas escolhas (um
livro que marcou, a facilidade de acesso, a qualidade literaria do texto, a certeza do conhecimento
ou desconhecimento prévio dos colegas etc.); muitos ressaltaram sua dificuldade em escolher um
Unico texto (varios disseram que queriam trazer, por exemplo, 0s textos de preceptores latinos, da
época Cléssica; o Conto de Escola, de Machado de Assis; a professora Fraulein, de Amar, verbo
intransitivo, de Mério de Andrade; ou a professora Madalena, de SGo Bernardo, de Graciliano
Ramos; ou a Professora Muito Maluquinha, de Ziraldo; ou a Srta. Smpson, de Sérgio Sant”Anna,
€tc.) e outros ponderaram sobre o fato de ter sido dificil encontrar em sua biblioteca interior a
memoria da presenca de escolarizacdo e da docéncia nas leituras literarias, justamente porque nunca
haviam dado atenc&o a esse recorte, deixando passar despercebida a imensa galeria de professores,
estudantes e situagoes de ensino-aprendizagem que povoam as literaturas de todo o mundo.

Antes de apresentar, propriamente, uma sintese das discussdes sobre as préticas e representacdes da
escola e da docéncia dadas a ver nos textos, é importante mencionar que nos saltou aos olhos: @) a
pequena representatividade de escritoras (Ana Maria Machado e Clarice Lispector, que ocupam
lugares que os estudantes sinalizaram como atipicos nos sistemas literarios brasileiros) e de escritas
femininas ou que problematizam a condi¢do subjetiva e social da mulher (dentre elas, as obras Bisa
Bia, Bisa Bel e Os desastres de Sofia), quando se trata de escolhas livres, a despeito de nossas
memodrias relativas a galeria de professores e professoras nas literaturas privilegiarem personagens
femininas — 0 que permite problematizar um extenso rol de questfes atinentes ao género e ao
imaginario cultural sobre a profissdo; e b) a presenca de obras e autores estrangeiros, a despeito da
massiva presenca de obras e autores brasileiros no curriculo dalicenciatura em Letras-Portugués — o
gue nos permite repensar o estatuto privilegiado da nacionalidade e do nacional, no trabalho com a
literatura.

Pontuamos primeiramente de modo individual e depois coletivamente praticas e representacoes
dadas a ver nos textos (mesmo que pela auséncia), em did ogo com a dimensao tedrica da formagdo
docente (sgja no ambito pedagogico ou no ambito linguistico-literario) e com as vivéncias e 0s
saberes produzidos na imersao em campo, ou seja, has escolas publicas estaduais de ensino médio,
perguntavamo-nos.

a) Que escolas, professores, estudantes e experiéncias educativas (ndo apenas métodos,
técnicas, recursos — mas também sentimentos, imaginarios e perspectivas ontoldgicas e
epistémicas, em face da educagdo formal) se inscrevem nos textos literarios?

b) Como os conhecimentos em fundamentos da educacdo ou em didédica nos gudam a
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compreender mais complexamente esses textos?

Como as discussdes tedricas sobre o estatuto ficcional, sobre as questes de valor em arte,
sobre a autoria, sobre a leitura e o leitor, sobre a materialidade e historicidade do escrito,
sobre as tensdes entre discursos hegemonicos e ndo-hegemoénicos nos permitem fecundar
Nossas respostas aos textos literarios?

d) A que dimensdes histdrico-culturais subjetivas e socials, presentes e passadas, essas escolas,

€)

f)

9)

h)

professores, estudantes e experiéncias podem ser relacionados ou contrapostos?

Em que medida nos reconhecemos (ou ndo) nessas escolas, professores, estudantes e
experiéncias?

Quais efeitos de sentido supomos pretendidos pelos autores ao lancarem méo de certos
contedidos e recursos?; quais os efeitos de sentido efetivamente produzidos em nos a partir
dessas figuragbes textuais de escolas, professores, estudantes e experiéncias de
escol arizacao?

De que téticas e estratégias e de que movimentos de apropriagdo e recusa as escolas,
professores e estudantes que habitam os textos literarios lancam méao? Essas taticas,
estratégias e movimentos permanecem e se ddo a ver nas escol as contemporaneas?

Como projetamos nossas proprias formagdes, ideias e sentimentos em relagdo a educacdo e a
docéncia nas leituras dos textos e como isso atera (ou ndo) o estatudo dos sentidos
produzidos?

Como a licenciatura em Letras e 0 ser um licenciando em Letras afeta (ou n&o) as leituras
gue jatinhamos feito, ao longo de nosso percurso formativo?

Muitos pontos foram levantados, mas, de modo geral, como resultado das discussoes (as vezes um
pouco tensas), enfatizamos, por um lado, a permanéncia de aparentes anacronismos na escola
contemporanea e nas praticas e representaces sobre estudantes e alunos, bem como areiteracéo de
certos modos de ver e viver no ambito das instituicoes de educacdo formal; e, por outro lado, a
criatividade, a poténcia e a insubmissao que aproximam espaco-tempo escolar e literatura, por
requererem olhares dispostos a flagrar aquilo que continuamente enfrenta, escapa, afronta:
desconserta e desconcerta. 1sso € coerente com o que Marques, Sampaio e Rezende (2012) afirmam:

Esse compromisso com a abordagem do texto liter&rio como sinénimo de busca
multipla de sentidos carrega consigo uma dimensdo metodol dgica que ndo despreza
a especificidade dessa modalidade de leitura e torna possivel lecionar usando-a
enguanto finalidade formativa e a0 mesmo tempo dando vaz&o a dimensdo estética
contidaem cada producdo literéria (p. 191).

3. Consideracgdesfinais

Frente a impossibilidade de alongar a discusséo e dada a preméncia de algo que conclua esse relato,
€ preciso dizer que, aparentemente, tudo isso nos trouxe algumas possi bilidades:

a)

reaproximar as dimensdes tedricas e préticas e 0s universos pedagogicos e linguistico-
literérios;

b) valorizar os sujeitos e suas escolhas, no que diz respeito a educacéo, em detrimento das

c)
d)

institui¢coes, dos subsidios tedrico-metodol dgicos e dos processos de controle e avaliagéo;
vivenciar em s mesmo o que se defende teoricamente sobre o trabalho com o texto — e, em
particular, com o texto literério — nos processos educativos;

confirmar que, como assevera Pennac (2008), a elocucdo desempenha papel importante na
construcdo de sentidos para o texto literério e o professor pode e deve ser uma caixa de
ressonancia viva dos livros que julga fundamentais quando conversa sem preciosismo (e
sem pretensi0sismo) sobre eles,
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€) recolocar, para os professores em formagéo, a importancia da leitura de literatura como
modo de aprender: consigo, com 0s textos e com a escola; em s mesmo, no texto e na
escola; sobre s mesmo, sobre os textos e sobre a escola; e, enfim, para si mesmo, para o
texto e paraaescola
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