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Resumo: Apresentamos algumas demandas, desafios e avancos do Profletras. Discutimos
questdes tedricas e praticas como propostas pedagdgicas para alguns dos desafios que se
apresentam a formacao do professor no mestrado profissional e a formacéo do aluno na educacgao
basica. Os encaminhamentos sdo elaborados a partir das pesquisas de mestrado e doutorado que
desenvolvemos. Dada a complexidade do objeto de investigacdo construido, numa perspectiva
indisciplinar da linguistica aplicada, utilizamos referenciais teoricos, que tratam do letramento
cientifico e literério, da ecoformagcdo, da formacao sustentavel e da leitura subjetiva.
Palavras-chave: Letramento cientifico; Ecoformagéo; Géneros discursivos; Leitura literaria.

Introducéo

Neste artigo, focalizamos algumas questBes praticas pelas experiéncias vividas no
Profletras como aluno e pelo projeto de pesquisa em andamento no doutorado, discutimos
aspectos tedricos e eshogcamos uma construcao pedagogica sobre a formagéo sustentavel
do aluno sob o viés do letramento cientifico (LC), com o intuito de sair do impasse de
dendncias dos inimeros problemas na formacao nessas esferas educacionais.

As crises planetarias, as novas demandas sociais, a necessidade da manutencdo da
vida no globo, o reconhecimento da producéo de saberes para além da ciéncia moderna e
a légica do paradigma emergente que valoriza a inter/transdisciplinaridade demandam a
criacdo de projetos criativos e ecoformativos e de estratégias que favorecam a
(re)construcdo de novas formas de ensinar e aprender na escola e na universidade e fora
delas.

Para construir objetos de conhecimentos, desenvolvendo uma investigacdo de
abordagem qualitativa, com o0s procedimentos da pesquisa-acdo, numa perspectiva
indisciplinar da Linguistica Aplicada, utilizamos referenciais tedricos de origens diversas,
que tratam do LC, do letramento literario, da ecoformacéo, da formacao sustentavel e da
leitura subjetiva, o que é justificado pela complexidade do objeto de investigacéo
focalizado.

Primeiramente focalizamos o Profletras e algumas demandas, avancos e desafios

com seus possiveis encaminhamentos para o mestrado profissional; depois, encaixada
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nessas propostas de melhorias, discutimos o desenvolvimento sustentavel planetario e
humano na perspectiva da ecoformacao do professor e do aluno; e, a seguir, apresentamos
o projeto de pesquisa de doutorado ‘fruto do Profletras’, que enseja questdes teoricas e
praticas do LC no campo da literatura, visando uma formacéo sustentavel dos atores

educacionais.

Profletras em cena: demandas, desafios e avangos da formacdo a nivel de mestrado
profissional para professor

Melhorar os indices dos alunos das escolas basicas nas avaliacdes internas (SAEB,
PROVA BRASIL etc.) e externas (PISA); atingir a meta de reducdo do analfabetismo de
6,5% fixada pelo Plano Nacional de Educacéo - PNE; ampliar a taxa de escolarizagdo de
jovens de 14 a 29 anos no ensino médio, diminuir a evasao escolar no ensino fundamental
e medio; envolver os alunos em suas aprendizagens; utilizar novos dispositivos de
diferenciacdo na sala de aula; envolver os pais no processo educacional; ampliar o acesso
a formacdo universitéria; ampliar as politicas publicas de formac&o/valorizacéo docente,
porque “é dramaética a escassez de professores de bom nivel, em todos 0s niveis e em
todos os azimutes do mapa do Brasil” (CASTRO, 2005, p. 22) e aproximar a universidade
da escola — superando paradigmas negativos da formacao inicial de professores marcada
pelo teoricismo — séo algumas das demandas das institui¢cdes de ensino.

O Profletras traz encaminhamentos para algumas dessas demandas. Entretanto, os
encaminhamentos para algumas necessidades prementes da educacdo basica carecem de
maior atencdo e implementacdo de politicas publicas, como a valorizacdo docente, a
reducdo do analfabetismo, entre outras, escapando, portanto, da responsabilidade do
programa.

Embora o programa tenha alcan¢ado mais de quatro mil e duzentos professores que
estdo no exercicio da docéncia no ensino fundamental, somadas as vagas ofertadas nos
editais de 2013 a 2017, percebemos a necessidade de ampliacdo da cobertura do
Profletras, seja pelo nUmero de vagas ofertadas, seja pela mudanca de requisitos para
ingresso no programa.

Sdo muitas as demandas, como também sdo muitos os desafios para as escolas de
ensino basico e para as universidades. Particularmente, o Profletras enfrenta grandes
desafios para colocar em pratica seu objetivo de capacitacdo de professores de Lingua
Portuguesa, um agravante é a questdo dos recentes cortes de verbas da Pds-Graduagao

pelo MEC. Para aclarar de forma didatica esses problemas que se colocam ao programa
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e a universidade, listamos no quadro 1 alguns desses desafios, que classificamos em lato

sensu (para fazer referéncia a questdes mais gerais que gravitam em torno do programa,

fazendo pressao na sua execugdo), com 0s seus possiveis encaminhamentos.

Quadro 1 — Desafios lato sensu e possiveis encaminhamentos para o Profletras/Universidade

Desafio Possivel encaminhamento

1 Desenvolvimento  planetario  insustentavel. | Formar professores e alunos na perspectiva da

Ebulicdo sociocultural, historica e politica. ecoformacdo. Trabalhar por uma educagdo
planetaria e  sustentavel (MORAES,
SUANNO, 2014). Produzir a apropriar-se de
saberes ecoldgicos (SANTOS, MENESES,
2010).  Instituir  escolas  criativas e
transformadoras (LA TORRE,
ZWIEREWICZ, 2009; MORAES, ALMEIDA,
2012).

2 Polarizagdo entre universidade e escola. | Intensificar o didlogo entre escola e
Licenciaturas caracterizadas pelo | universidade (SILVA, LIMA, MOREIRA,
academicismo na formacdo profissional e pela | 2016), com alinhamento das vozes (SILVA,
falta de atencdo ao trabalho prético do professor | 2017), através de pesquisas e préaticas
(LUDKE, BOING, 2012). colaborativas entre essas institui¢ces de ensino.

3 Formacgdo de professores pesquisadores que | Produzir objetos de conhecimento que
veem a escola como laboratério de produgdo de | valorizem os saberes experienciais dos alunos
conhecimento e ndo como locus de reprodugdo | e dos docentes, sendo estes articulados aos
de teorias, com apressadas transposi¢Oes | saberesdaformacdo, profissionais, curriculares
tedrico-didaticas. Producédo de saberes (objetos | e institucionais (TARDIF, 2011). Trabalhar por
de conhecimento) que envolvam a pratica | empoderar professores e alunos, as ‘vozes do
reflexiva do professor e o seu saber-fazer. sul’, através da produgdo e da apropriagdo de

conhecimentos, teorias e metodologias de
pesquisa, reconfigurando a prépria préatica
docente  (RIBEIRO, 2005; SANTOS,
MENESES, 2010).

4 O pouco acesso ao livro e a leitura no Brasil. | Ampliar as politicas para o livro literario e 0s
Déficit de livros literarios e bibliotecas | projetos de leitura. Investir em acervo e
escolares e publicas (YUNES, ROCHA, 2015; | bibliotecas escolares (YUNES, ROCHA, 2015;
SANTOS, NETO, ROSING, 2009). SANTOS, NETO, ROSING, 2009;

ZILBERMAN, 2010).

Fonte: elaborado pelo autor

Além desses desafios de carater mais amplo que se colocam ao Profletras, ha ainda
outros que denominamos de stricto sensu (para fazer referéncia a aspectos mais
especificos sobre praticas de leitura do texto literario na escola e pesquisas desenvolvidas
no programa no campo da literatura). O quadro 2 a seguir apresenta alguns desses desafios
com 0s seus possiveis encaminhamentos que podem ser trabalhados/implementados no

mestrado profissional.

Quadro 2 — Desafios stricto sensu e possiveis encaminhamentos para o Profletras

Desafio Possivel encaminhamento

1 Formagdo de leitores; desenvolvimento do | Trabalhar na formacdo continuada e na sala de
gosto e da experiéncia estética pela literatura. | aula na perspectiva do LC (HURD, 1998;
Desenvolvimento de competéncias | SANTOS, MORTIMER, 2001; SANTOS,

2003



linguisticas, sociocientificas, solidarias e
responsivas a partir do trabalho com o texto
literario.

2007; AKDUR, 2009) em literatura.
Desenvolver uma educagdo  planetéria
solidaria, sensivel e sustentavel (SANTOS,
2006; MORAES, 2003; MORAES, LA
TORRE, 2004; SILVA, 2017).

Escolarizagdo inadequada da literatura por
meio da analise linguistica a partir de exceto
literario e da leitura fragmentada do texto
literario, veiculados em manuais didaticos
(SOARES, 1999).

Trabalhar em sala de aula com préaticas de
letramento literario sensivel, a partir das
leituras subjetiva, de elementos figurativos e
tematicos e da analitica, buscando negociar os
sentidos na leitura integral do texto literario
(MELO, MORAIS, 2017). Articular a leitura
analitica e a subjetiva (ROUXEL,
LANGLADE, REZENDE, 2013). Trabalhar na
vertente do letramento literario, realizando as
contextualizagBes tedrica, histdrica, estilistica,
poética, critica, presentificada e temética do
texto literario (COSSON, 2014, 2014a).

A literatura em perigo pela forma como vem
sendo oferecida as criangas e aos jovens, desde
a escola primaria até a faculdade (TODOROV,

Colocar a literatura no centro do curriculo
escolar. Ampliar suportes de acesso ao texto
literario na escola (MORAIS, SILVA, 2017).

2012). Pouco espaco para o trabalho com o
texto literario na escola. Crescente desinteresse
pela leitura literaria, sobretudo através do texto
impresso (ZILBERMAN, 2010).

4 Baixo interesse por pesquisas com 0S géneros
literarios.

Motivar os professores para a realizagdo de
pesquisas com 0s géneros literarios (crénica,
conto, poemas, romance etc.), visualizando o
poder da literatura para a formacdo de
memodrias e do ser (MORAIIS, 2015).

5 Desencanto pelo texto liter&rio no ensino | Construir estratégias de leitura para reencantar
fundamental ‘I’ e I1. a leitura do texto literario entre o0s
(pré)adolescentes.

Fonte: elaborado pelo autor

Tomado como um dos possiveis encaminhamentos para o desafio quatro, visando
fortalecer as préaticas pedagdgicas no trabalho com a poesia, bem como buscando
empoderar leitores, sedimentando e construindo conhecimentos em uma turma do 9° ano
do ensino fundamental de uma escola pablica de Palmas, Morais (2015) percorreu o
caminho do Mestrado Profissional em Letras, defendendo a dissertagdo ‘Estratégias
metacognitivas de leitura do texto poético: formacao de memorias’. Como proposta de
intervengao, o foco do projeto de leitura ‘Hora da poesia’ (implementado na turma) era a
formacdo de memorias, a promocdo do ensino e aprendizagem pelo emprego das
estratégias metacognitivas vocalizacdo, visualizagdo e conexdo na leitura de poemas, de
forma prazerosa e diferenciada, visando a fruicdo do texto literario e a formacédo de
leitores proficientes. As atividades trabalhadas foram planejadas a partir de uma
correspondéncia dessas estratégias que estabelecemos com as matrizes da linguagem e
pensamento, a sonora, a visual e a verbal, respectivamente, propostas por Santaella
(2005).
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Desenvolvimento sustentavel planetario e humano: a ecoformacéo do professor e do
aluno

Pesquisadores e professores sdo desafiados a pensar/trabalhar a formagéo e
promocdo de atitudes solidarias e responsaveis para desenvolvimento sustentavel
ambiental e humano. A ecoformacdo envolve todo esse processo de transformacéo
socioambiental consciente, ética ¢ colaborativa. Assim, “a Ecoformac¢ao nao é somente
educacdo ambiental, mas sim uma interacdo entre a educacdo para o ambiente, 0
desenvolvimento econdmico e o processo social” (NAVARRA, 2009, p. 33).

A Ecoformacdo pensa a preservacdo do ambiente e a conservacao da vida no planeta
sob as melhores condi¢cbes. Atitude responsavel perante o planeta, desenvolvimento
sustentavel planetario e humanistico, educacgdo para os direitos humanos e para a paz,
construcdo de lagos ecoldgicos e humanos sdo aspectos caros da Ecoformacao.

No dmbito educacional, a ecoformacao pretende: a) aproximar a escola da vida real,
abrindo-se as problematicas reais do meio ambiente; b) construir uma visdo sistémica,
globalizadora e transdisciplinar da realidade, mediante a interacdo entre e além das
disciplinas e dos saberes, do trabalho em equipe, do uso de metodologias ativas e
reflexivas; e c) envolver os atores educacionais na resolucdo de problemas da realidade
ambiental (NAVARRA, 2009; ZWIEREWICZ, 2011) e social.

A Ecoformacéo é caracterizada pela cidadania planetéria e pela ecopedagogia. A
primeira assenta no desenvolvimento (firmado em principios, valores e atitudes) de uma
visdo unificadora do planeta e da sociedade mundial, combatendo as desigualdades
sociais. “Essa visdo rompe com a visdo etnocéntrica ocidental e com os valores impostos
pelo processo de globalizacdo, que tém aumentado as desigualdades sociais. Ao contrario,
pensar em cidadania planetaria significa desenvolver valores cooperativos, de
inclusividade, reciprocidade e complementaridade (SANTOS, 2006, p. 618). Ja a
ecopedagogia fundamenta-se “na diversidade e independéncia da vida; na preocupagio
comum da humanidade de viver com todos os seres do planeta; [...]; nos valores da
sustentabilidade; na justica, equidade e comunidade; e na prevencdo do que pode causar
danos” (SANTOS, 2006, p. 618). No ambito educacional, a ecopedagogia institui e
desenvolve projetos criativos e transformadores, promovendo as escolas criativas, que
“sao aquelas que vao adiante do lugar de que partem, oferecem mais do que tém e

ultrapassam o que delas se espera, reconhecem o melhor de cada um e crescem por dentro
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e por fora, buscando o bem-estar individual, social e planetario” (ZWIEREWICZ, 2011,
p. 144).

A cooperagéo, a responsabilidade nas tomadas de decisdes relativas aos problemas
socioambientais, a compaixdo e a solidariedade sdo aspectos estruturantes da
ecoformacdo, do desenvolvimento sustentavel. Por sustentabilidade compreendemos
como “o principio estruturador de um processo de desenvolvimento centrado nas pessoas
e que poderia se tornar o fator mobilizador e motivador nos esforgos da sociedade para
transformar as instituicbes sociais, os padrbes de comportamento e os valores
dominantes” (RATTNER, 1999, p. 233). O professor ¢ o aluno sdo atores sociais
fundamentais para a transformacao socioambiental sustentavel. Para tal, entendemos que
0 processo da ecoformacdo é indispensavel na formacédo sustentavel desses atores.

Compreendemos que o desenvolvimento sustentavel na ecoformacdo do professor
é orientado pela interacdo do LC, do letramento académico e do letramento professor.
Silva (2017, p. 720) propGe esse intercAmbio ao discutir o desenvolvimento sustentavel
na formacdo do professor do Profletras. Para ele, o LC promove a “familiariza¢do do
professor com préticas de investigacdo cientifica que possam auxilid-lo na prevencéo,
identificacdo e solucdo de problemas que atinjam o seu local de trabalho”. O académico
seria a “fluéncia em formas particulares de pensar, ser, fazer, ler e escrever peculiares”
ao contexto universitario (Fischer, 2008, p. 180). Ja o do professor, segundo Kleiman
(2001, p. 43, grifos do original) refere-se as “praticas de leitura e de escrita para o trabalho
e no contexto do trabalho, levando em consideracéo, portanto, exigéncias e capacidades
de comunicagdo efetivamente requeridas para ensinar”.

Tomando como ponto de partida essa perspectiva de formacgdo sustentavel do
professor proposto por Silva (2017), propomos um desenvolvimento sustentavel na
ecoformacdo do aluno com a nocdo de intercdmbio entre o letramento escolar, o
letramento do cidaddo e o LC.

Compreendemos o letramento escolar como as praticas pedagogicas que envolvem
as competéncias e habilidades de aquisi¢do da leitura e da escrita, visando atender as
demandas culturais e sociais. Os espagos escolares com letreiros (secretaria, salas de aula,
laboratorio etc.), a leitura silenciosa na biblioteca, 0 momento civico com apresentacfes
que envolvem a escrita e o canto do hino nacional exibido em tela, o trabalho com projetos
pedagogicos, o dia ‘D’; os avisos e cartazes nos murais das sala, a grade de distribui¢ao
das disciplinas e do tempo das aulas em dias da semana; a formacdo tecnoldgica e as

atividades escolares inserem/situam o0s atores educacionais em eventos e praticas de
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letramentos. Numa perspectiva de letramento escolar critico, a apropriagdo de
conhecimentos e producdo de saberes nesse espacgo institucional devem questionar
valores ideoldgicos dominantes nos usos da escrita e trabalhar pelo empoderamento de
alunos, professores e comunidade escolar.

Quanto ao letramento do cidaddo, compreendemos como as praticas sociais dos
usos da escrita e da leitura que ocorrem fora da escola. Em geral, as criancgas, antes de
frequentarem a escola, j& sdo expostas a diversas situacdes de interagdo social com usos
da escrita. O contato com as letras que ocorre em casa; as canc¢des de ninar; a participacdo
da familia em eventos de letramentos, como feiras, igrejas e festas; a visualizacdo de
outdoors nas vias publicas, a contacdo e leitura de historinhas; a manipulacdo de jogos
educativos com o alfabeto e 0 manuseio de recursos tecnoldgicos, como tablet e celular
sdo formas de introducdo da crianca no mundo letrado. Mesmo no periodo em que o
estudante frequenta a escola, no periodo de contraturno, o individuo desenvolve/vive
outros eventos e praticas de letramento com usos da escrita, nas postagens nas redes
sociais, em momentos culturais no cinema, na TV, entre outros. Depois do periodo que o
aluno passa na educacao basica, ele vivencia praticas sociais com usos da escrita por toda
a vida, nos relacionamentos, no trabalho, na formacéo profissional...

O LC ¢ o outro componente desse modelo de desenvolvimento sustentavel na
ecoformacdo do aluno. Na proxima sec¢do, situamos os estudos do LC, como o terceiro
tripé do modelo de desenvolvimento sustentavel na ecoformacéo e apresentamos alguns
pontos do projeto de doutoramento que estamos desenvolvendo nessa vertente de estudo,
entendendo que essa pesquisa poderé fortalecer a ecoformacédo do professor e do aluno,

bem como servir de referéncia para futuras investigacoes de pesquisadores.

Contribuigdes do letramento cientifico em literatura na ecoformacéo do professor e
do aluno

O LC, como um fundamento do desenvolvimento sustentavel na ecoformacao do
aluno e do professor, procura compreender os fendmenos que afetam os atores sociais, de
modo a leva-los a tomada de atitude frente aos desafios socioambientais que se colocam
para a producdo do conhecimento, a inovagao tecnoldgica e o desenvolvimento humano
equanime. Nesse sentido, o LC procura promover uma educacgéo planetaria, sustentavel,
ética, responsavel, solidéria, inteligivel e sensivel, trazendo a baila a ecologia de saberes,

a formacéo para a vida dos atores sociais.
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Na visdo de Santos (2007, p. 480), o LC “vai desde o letramento no sentido do
entendimento de principios bésicos de fendmenos do cotidiano até a capacidade de
tomada de decisdo em questdes relativas a ciéncia e tecnologia”. O pesquisador justifica
0 emprego do termo letramento para enfatizar a funcéo social da educacao cientifica, que
se contrapde ao significado restrito de alfabetizacdo escolar, que preconiza o ensino do
saber ler e escrever, enquanto dominio técnico e simbolico dos signos linguisticos. Assim,
“o letramento cientifico e tecnologico seria a condi¢ao de quem ndo apenas reconhece a
linguagem cientifica e tecnoldgica, mas cultiva e exerce praticas sociais que usam tal
linguagem” (SANTOS; MORTIMER, 2001, p. 96).

Visando contribuir com os estudos da ecoformacéo do professor e do aluno, no viés
do LC, estamos desenvolvendo o projeto de doutoramento ‘Letramento cientifico em
literatura: a produgdo de géneros discursivos na perspectiva ecoformativa’. O objetivo da
pesquisa é investigar como o LC em literatura pode contribuir para o ensino de lingua e
literatura no Centro de Ensino Médio Castro Alves, em Palmas/TO, visando o
fortalecimento sociocientifico e o desenvolvimento sustentdvel na ecoformacdo do
docente e dos alunos, a partir da producdo de géneros discursivos de iniciacéo cientifica,
levando-os a fazer escolhas e intervencGes com base em principios sustentaveis e
altruistas.

Trabalhar o desenvolvimento sustentivel na ecoformacdo do aluno e professor a
partir da pesquisa-acdo parece ser uma escolha apropriada, visto que ela reforca os lacos
das “lutas mais amplas por justi¢a social, econdmica e politica em todo o mundo”, além
de oportunizar aos “profissionais a producao de teorias que os ajudam a tomar decisoes
no contexto pratico”, afirmam Zeichner e Diniz-Pereira (2005, p. 64). Compreendemos
também que um outro lago, ligado aos anteriores, é reforcado, o da sustentabilidade
ambiental.

Para investigar o LC em literatura, trabalnamos o projeto de leitura “Literatura e
iniciagdo cientifica: (re)construindo saberes ecoformativas” em uma turma do 2° ano do
nivel médio. Como resultados, esperamos desenvolver varias competéncias linguisticas e
sociocientificas com os colaboradores, além da fruicdo do texto literdrio, do
favorecimento da formagéo de leitores. Para a geracdo de dados, todas as atividades do
projeto de leitura foram planejadas com o propdsito de trabalharmos competéncias
sociocientificas e discursivas. Essas atividades tém favorecido a elaboracdo de um
modelo de LC em literatura fundado em trés niveis: o inteligivel, o sensivel e o

ecoformativo, que, em espago oportuno, serdo analisados.
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Considerac0es finais

O que discutimos e apresentamos neste artigo como esbocos de encaminhamentos
para o Profletras e para a formacdo sustentavel do professor e do aluno pode induzir
alguém a pensar que estamos propondo algo totalmente novo, jamais concebido até o
momento. Longe disso, o que queremos pleitear é que tenha chegado a hora de
focalizarmos com mais sensibilidade, compromisso, sustentabilidade, ética e amor a
formagéo do professor e do aluno, em cujo processo devamos buscar a concepgéo de
cidaddos comprometidos com o desenvolvimento cientifico, planetario e humano de
forma equanime, viavel.

Como forgas motrizes dessa formacdo, compreendemos que o Profletras e as
pesquisas desenvolvidas no campo do saber da ecoformagéo de perspectiva do LC (em
literatura também) se apresentam como relevantes meios de (trans)formacéo sustentavel
planetaria e humana. Objetos de conhecimentos projetados pelo mestrado profissional e
pelas pesquisas ecoformativas tém desestabilizado as relacBes assimétricas que ainda

prevalecem entre muitas universidades e escolas.
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