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O ENSINO DE LITERATURA:
AS VOLTAS COM O PRAZER E A OBRIGACAO

Marcia Rejany Mendonga (UFMS)

Ao término da leitura, ndo sou a mesma de
antes, porque tenho comigo os resultados da
experiéncia vivida, equilibrada na linha que
une fantasia e realidade.

Vera Teixeira de Aguiar

Ao escolhermos uma obra literéria seja pelo titulo, por indicagdo da critica ou de
amigos, o que geralmente buscamos € uma leitura prazerosa. Durante os instantes que
nos dedicamos ao texto, desejamos, em nosso intimo, ser transportados para 0 mundo
imaginario construido pelas palavras da narrativa, e que ao término, fiqgue em nosso
interior, algo da experiéncia vivida durante a leitura. Nessa perspectiva, ler torna-se um
aprendizado complexo, pois, em certa medida, a percepcdo do leitor, ampliada pela
leitura seja em relacdo a aspectos subjetivos ou praticos, repercute nos ambitos social e
cognitivo. A literatura “amplia nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de
concebé-lo e organiza-lo” (TODOROV, 2009, p. 23-24).

Mas, para que a leitura alcance esse nivel de assimilacéo, é fundamental que o
leitor se identifique com a narrativa, que seja seduzido por ela. Sabemos que quando a
identificacdo ndo acontece, geralmente, o texto é abandonado logo nos primeiros

capitulos. A esse respeito, Aristoteles, na Poética, diz o seguinte:

(...) aprender é sumamente agradavel ndo s6 aos filésofos, mas
igualmente aos demais homens, com a diferenca de que a estes em
parte pequenina. Se a vista das imagens proporciona prazer € porque
acontece a quem as contempla aprender a identificar cada original; por
exemplo, “esse € fulano”; alias, se, por acaso, a gente ndo o viu antes,
ndo sera como representacdo que dara prazer, sendo pela execucéo, ou
pelo colorido, ou por alguma outra coisa semelhante
(ARISTOTELES, 1988, p.22).



XIV Congresso Internacional ANAIS ELETRONICOS
Fluxos e correntes: transitos e traducoes literarias ISSN 2317-157X

As palavras de Aristoteles nos fazem recordar o comportamento e 0s
comentarios emitidos pelos alunos quando, em uma das aulas de literatura, observavam
pinturas e poemas das Vanguardas Européias e do Modernismo Brasileiro. Sabemos que
as propostas e as experiéncias desenvolvidas pelos modernistas no comeco do século
XX eram de romper com o academicismo vigente na época e que elas influenciaram as
artes de tal forma que, ainda hoje, grande nimero de obras de arte se relaciona com as
propostas e as experiéncias das artes modernas.

Uma das propostas, a de romper com 0 modo como as estéticas vigentes, por
exemplo, retratavam a realidade, provocou reacdes de repudio. O desejo dos alunos era
o de contemplar obras que elevassem o espirito e ndo que 0s deixassem intrigados.
Apesar dos anos que se passaram e dos varios estudos publicados sobre as producdes
daquela época, o repudio ainda foi a reacdo que observamos nos alunos devido ao
estranhamento e a incompreensao diante de obras modernistas que deformam o retrato
da realidade e que n&o retratam o belo do modo como o concebem.

Podemos dizer que o prazer em aprender vem primeiramente da identificacao
com o objeto contemplado. Se o objeto ndo possibilita 0 acesso do observador, este ndo
frui, e ndo se concretiza o prazer estético. Por isso, entre o aluno e a obra literéria é
importante que haja uma identificacdo, tendo em vista que esta se torna uma porta de
entrada para que se aprofunde o conhecimento. Caso contrario, os textos sdo
classificados pelos alunos como “sem sentido”.

N&ao sabemos o que realmente atrai o aluno-leitor, mas podemos supor que
independente da estratégia de abordagem utilizada pelo professor para motivar seus
ouvintes para a leitura, o objetivo inicial € o de despertar neles o desejo de ler a obra
literaria. No primeiro momento, geralmente, o envolvimento acontece. Ha interacdo, as
vezes, entre historias individuais ou coletivas e a narrativa apresentada pelo professor,
isto é, ao serem motivados, os alunos participam, trazendo para o contexto da sala de
aula situacdes ou reflexdes que dialogam com o texto literario.

Ao compartilharem experiéncias ou impressoes, 0s alunos demonstram interesse
pela obra literaria, porém, este praticamente desaparece ao surgir o carater obrigatério

da leitura. Isso se torna evidente, no momento da analise, pois as impressdes e
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experiéncias anteriormente expostas, geralmente, sdo descartadas, priorizando-se 0
contetido da narrativa em si e sua relacdo com o contexto historico, social e cultural.

Isso acontece com frequéncia, principalmente, com obras pertencentes ao canone
literdrio que, inseridas no curriculo escolar, devem ndo somente ser lidas em sala de
aula, mas, os alunos também sdo submetidos a uma avaliacdo como forma de atestar o
conhecimento apreendido através da leitura.

Percebemos, nesse caso, a complexidade que envolve o ensino de literatura em
sala de aula, uma vez que o professor se vé, de certo modo, pressionado a empenhar-se
em despertar no aluno o desejo por obras literarias de leitura obrigatoria e, ainda, tornéa-
la prazerosa. Quanto ao aluno, embora inicialmente motivado, € coibido de expressar
suas impressdes e experiéncias, expostas oralmente, por meio da escritura. Na analise da
obra, o aluno é orientado a limitar-se ao contexto da narrativa.

Apesar dessas questdes, em alguns casos, o resultado pode ser positivo e o aluno
realmente apreciar a obra. Em outros, fica evidente o carater forcado da leitura em
alunos que ja cultivam o gosto literario, porém, por obras que ndo constam na lista das
obrigatdrias, mas estdo disponiveis na biblioteca da escola, tais como: Pegasus e o fogo
do Olimpo, de Kate O’Hearn, Diarios do Vampiro, O retorno, Almas Sombrias, de L. J.
Smith, A menina que roubava livros, de Markus Zuzck, A Gltima musica e Querido
John, de Nicholas Sparks, Beijada por um anjo, de Elizabethe Chandler etc.

Livros de aventura e romances vampirescos sao lidos com frequéncia por grande
parte dos alunos. Estas leituras, que eles selecionam por livre escolha, sdo feitas por
prazer. Ja as solicitadas pelo professor, sdo realizadas, frequentemente, por obrigacao.
Notamos que esses alunos separam as leituras solicitadas pelo curriculo escolar
daquelas feitas sem obrigatoriedade ou cobrancas. Estas sdo leituras que se realizam
pelo desejo, mas ndo sdo compartilhadas em sala de aula, somente nos intervalos e nos
corredores.

Outra questdo que acreditamos dificultar o despertar do gosto literario diz
respeito a0 modo como as obras selecionadas nos livros didaticos sdo apresentadas.
Grande parte delas estd em fragmentos. Os textos literarios que compdem o livro

didatico: poesias, crénicas, contos e romances representativos das literaturas brasileira,
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portuguesa e africana séo disponibilizados aos alunos de forma breve e sistematizados,
priorizando o contexto histérico e o periodo literario. As obras literarias sdo
selecionadas dentre as consideradas historica e culturalmente mais expressivas da época
a ser estudada, mas “sdo fragmentos e servem prioritariamente para comprovar as
caracteristicas dos periodos literarios” (COSSON, 2011, p.21). Em outras palavras, 0s
fragmentos ndo retratam satisfatoriamente a forma e o conteddo da obra, mas
reproduzem trechos que por serem tantas vezes repetidos, ao longo dos anos acabaram
sintetizando e cristalizando imagens da obra.

Através desse tipo de abordagem, notamos que o ensino da literatura por meio
dos livros didaticos, geralmente, limita-se a informar, pois o que se espera do aluno é
que ele memorize contextos histéricos, autores e titulos de obras e que consiga, sem ler
0 texto literario na integra, apenas com a leitura dos fragmentos, dizer em poucas
palavras qual é o contedo da narrativa.

O ensino de literatura tendo como principal recurso o livro didatico distancia-se
das fungbes que ao longo da histéria foram incorporadas a literatura e que ampliaram o
seu significado, dando-lhe autonomia enquanto arte. Educar, formar carater e deleitar
sdo funcdes que encontramos atribuidas a literatura em obras de Platdo e de Aristoteles,
por exemplo, e que perduraram até o século XVIII.

Por essa estreita ligagdo com a formagdo do homem, desde Platéo a relagéo entre
literatura e sociedade ndo deixa de ser polémica. O filésofo j& traz em sua obra, A
Republica, uma preocupacdo com a possibilidade de os textos literarios influenciarem
negativamente o comportamento dos leitores. Por isso, a proposta € a de que 0s poetas
sejam vigiados ao chegarem a cidade e de que as fabulas incentivem somente a préatica

do bem.

(...) devemos comegar por vigiar os autores de fabulas, e selecionar as
que forem boas e proscrever as mas. As que forem escolhidas,
persuadiremos as amas e as maes a conta-las as criancas, e a moldar as
suas almas por meio das fabulas, com muito mais cuidado do que os
corpos com as mdos. Das que agora se contam, a maioria deve
rejeitar-se (PLATAO, 2011, p. 65-66).
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As fabulas deveriam ser previamente selecionadas, pois, Platdo as considerava
como um importante instrumento para “moldar as almas” dos cidad&os da cidade ideal
que ele descreve em A Republica e, por isso, Uteis ao Estado.

Podemos dizer que ao longo da historia, as fungdes da literatura oscilam
basicamente entre duas tendéncias: moral e didatica. Tendéncias que ndo estdo ausentes
da sala de aula, ja que na escola a literatura tem uma funcéo a cumprir, pois trabalha
com a formacdo de aluno, leitor e cidaddo. Nesse ponto, é que acreditamos estar a
dificuldade de se colocar em préatica o que propde o conceito de letramento literario
enquanto apropriacdo, tendo em vista as implicagdes que envolvem o ensino da
literatura no contexto de sala de aula. Segundo Jesus Ranke (2012, p. 47), ao apropriar-

se da literatura o leitor a transforma e

dentro dessa légica de pensamento, ndo existe para um mesmo texto
leituras similares, tal impossibilidade se justifica porque o significado
depende tanto do que esta dito quanto das condicGes e dos interesses
gue movem essa apropriacao.

Os textos, previamente selecionados, nem sempre, transformam-se em “objetos
de intenso desejo” (RANGEL, 2005, p. 137). A leitura, também, dificilmente se realiza
pela “espontaneidade, pela auséncia de controles e satisfacdes devidas” (PAULINO
apud CORREA, 2005, p. 72). Na escola ha o controle da leitura e os textos literarios
selecionados sdo, na maioria das vezes, lidos por obrigacéo.

Como mencionamos anteriormente, eles sdo apresentados com o objetivo de
informar aos alunos nomes de autores, datas e caracteristicas dos periodos literarios.
Nesse sentido, “a literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a fungdo essencial de
construir e reconstruir a palavra que nos humaniza” (COSSON, 2011, p. 23), pois,
entendemos, que através da leitura literaria e do exercicio do pensamento, a literatura
auxilia os alunos nos caminhos para o conhecimento da sociedade, do homem e do
universo. As artes ndo expressam unicamente uma individualidade, ou a histéria de um
homem em particular com seus conflitos existéncias. Ela expressa o particular, o
universal, a historia e a cultura, pois 0 homem pertence a uma sociedade que é regida

por um sistema.
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A sociedade e o sistema mudam. Nessa mudanca inclui-se 0 modo de ver a
literatura. Aspectos que sdo fundamentais em uma época, passam para segundo plano
em outras. Isso foi o que aconteceu com a finalidade da arte apos a filosofia de Kant. A
partir do romantismo, devido as influéncias da filosofia kantiana que da especial
atencdo ao problema da finalidade da arte, os objetivos didatico e moral da literatura
deixam de ser fundamentais. As idéias estéticas passam a predominar e a literatura,
como qualquer outra arte, conquista autonomia.

Ainda, segundo essas idéias, o prazer decorrente da contemplacdo da beleza de
uma obra de arte seja ela pintura, musica ou literatura ndo deveria ter um objetivo

pratico. A esse respeito, Kant diz que:

0 sentimento estético é alheio ao interesse de ordem prética, o que ja
ndo acontece com o agradavel, pois este anda sempre aliado ao
interesse. Como escreve um estudioso da estética kantiana <<a
finalidade estética que caracteriza a beleza consiste em que a forma
representativa do objeto, independentemente de qualquer desejo ou
vontade, na pura contemplacdo, pde em movimento, num livre e
harmonioso jogo, as duas faculdades que constituem a estrutura do
sujeito consciente (0 intelecto e a fantasia). Assim, enquanto na esfera
da acdo moral ou prética, a finalidade é concebida como objetiva, pois
0 objeto é o termo final da atividade, no dominio da arte a finalidade é
sempre uma finalidade sem fim (...) realizada num plano de pura
contemplacdo e sem que importe a existéncia empirica do objeto em si
mesmo; e o prazer decorrente da experiéncia estética sera uma
satisfacdo desinteressada (...), isto é, um prazer isento da intromissdo
do desejo e de objetivos utilitaristas (KANT apud AGUIAR E SILVA,
1973, p. 82 — grifos do autor).

A filosofia de Kant teve especial importancia para a literatura ao por término aos
fins didaticos de uma obra de arte. Mas, em sala de aula, isso ndo acontece. A
abordagem de textos literarios na escola ainda tem como pressuposto fins didaticos. O
prazer, o deleite a fruicdo aparecem, em um primeiro momento, mas como estratégia de
apresentacdo do texto aos alunos. Logo em seguida, o carater ladico € substituido pela
obrigatoriedade do conhecimento.

Podemos dizer que o primeiro contato com o texto ocorre numa tentativa de

prender a atencdo, de despertar o interesse e 0 gosto dos alunos pela leitura. Para isso, as
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vezes, conta-se um pouco da narrativa, fazendo mistério sobre os acontecimentos, ou
entdo, inicia-se com questdes que porventura estejam presentes na obra e que tenham
relagdo com a atualidade.

Neste tipo de abordagem, frequentemente, os alunos participam, emitindo
opinibes, gerando, em alguns casos, até debates o que nos leva a pensar,
momentaneamente, que a leitura do texto literario sera prazerosa. Mas o que vem em
seguida, questionarios, exercicios e avaliagfes, faz com que o primeiro contato seja
visto apenas como um disfarce para a obrigatoriedade do texto. Logo que a
obrigatoriedade € mencionada, o interesse desaparece, porque 0 prazer é substituido
pela preocupacdo de se assimilar o contetdo cujo objetivo é alcancar a média bimestral.

Esse tipo de leitura forma leitores literarios? Afinal, a formacdo de um leitor

literario

significa a formag&o de um leitor que saiba escolher suas leituras, que
aprecie construcOes e significacGes verbais de cunho artistico, que
faca disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber
usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios, aceitando o
pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas linglisticas
de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a
criacdo de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos, sintaticos,
semanticos e situando adequadamente 0 texto em seu momento
historico de producdo (PAULINO apud PINHEIRO, 2006, p. 25-26).

N&o ha davidas de que a literatura € um objeto estético e como tal se pressupde
um conhecimento de cunho subjetivo. Sabemos, também, que apesar de sua especifica
constituicdo estética, o autor € um individuo histérico que pertence a uma determinada
época e seu objeto, a realidade, embora transfigurada, vincula-se, geralmente, ao
momento histérico ao qual pertence o autor. Além disso, 0s recursos empregados por
ele na elaboracédo de sua obra sdo fornecidos pela propria sociedade em que se insere. A

esse respeito 0 PCN+ traz o seguinte comentario sobre a literatura:

€ um campo riquissimo para investigacOes historicas realizadas pelos
estudantes estimulados e orientados pelo professor, permitindo
reencontrar 0 mundo sob a ética do escritor de cada época e contexto
cultural (BRASIL, 2002, p. 16).
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A literatura ¢ “um campo riquissimo para investigacdes historicas”, porém, em
sala de aula, esse aspecto é explorado em demasia pelos professores em detrimento do
aspecto subjetivo. Além de solicitarem pesquisas sobre os contextos histérico e cultural,
sistematizam os conteudos dos referidos contextos por meio de questionarios,
posteriormente, solicitados nas avaliagdes.

Sdo leituras obrigatdrias que estdo presentes no curriculo escolar. Por detras do
gosto, do prazer e da fruicdo que poderiam motivar a leitura literaria, encontramos um
curriculo escolar que deve ser cumprido rigorosamente. Nesse caso, como analisar o
letramento literdrio a partir de avaliagdes como essas? Diante destes fatos, vamos
refletir sobre o letramento literdrio. Dentre os estudiosos, optamos pela definicdo
elaborada por Magda Soares por buscar apreender o que é letramento sem furtar-se de

discutir a complexidade que compreende a elaboracao do referido conceito:

O que o letramento é depende essencialmente de como a leitura e a
escrita sdo concebidas e praticadas em determinado contexto social:
letramento é um conjunto de praticas de leitura e escrita que resultam
de uma concepgdo de o qué, como, quando e por qué ler e escrever
(SOARES, 2010, p. 75 — grifos da autora).

N&o faz muito tempo que as defini¢bes de letramento e de letramento literario
comecaram a ser discutidas e divulgadas no meio académico. Segundo Magda Soares
(2010, p. 15) ¢ na “segunda metade dos anos 80” que especialistas comegam a repensar
sobre os processos que envolvem a aquisigéo da leitura e da escrita e a relagdo de ambas
com o contexto social. Com isso, muda-se a “maneira de considerar o significado do
acesso a leitura e a escrita” (SOARES, 2010, p. 21).

Ler e escrever ndo se restringem, sob o ponto de vista do letramento, ao
aprendizado de decodificagdo dos sinais graficos de uma determinada lingua. Um
individuo letrado “usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita” (SOARES, 2010,
p. 40).

O letramento traz em suas defini¢des a idéia de uso social da linguagem, isto &,

“ndo basta saber ler e escrever, os individuos devem se utilizar desse aprendizado para
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viver em sociedade” (JESUS RANKE, 2012, p. 46). Dai o letramento compor-se de
uma dimensdo individual e de uma social. A primeira compreende a leitura e a escrita; a
segunda diz respeito ao que o individuo faz com as “habilidades de leitura e de escrita,
em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais” (SOARES, 2010, p. 72).

Podemos dizer que o letramento apresenta-se, nos individuos, em niveis
diferenciados, pois se trata de um processo continuo, ndo limitado ao contexto escolar,
embora seja neste contexto que é frequentemente estudado e analisado. Afinal, a
sociedade atribui a escola a responsabilidade de desenvolver no individuo habilidades e
competéncias que o torne apto para articular os conhecimentos sistematizados,
transmitidos a ele pela instituicdo de ensino, e as inUmeras informagdes que circulam no
meio social.

A escola também € a responsavel pela formacdo dos valores essenciais no
cidaddo, ou seja, a escola ndo somente alfabetiza. “Formar os alunos como cidadaos da
cultura escrita ¢ um dos principais objetivos educativos da escola” (COLOMER, 2009,
p. 30). E necessario letrar o individuo, criar condicBes para que ele desenvolva uma
consciéncia critica. Neste caso, a leitura é um recurso de extrema importancia,
destacando-se a leitura literaria devido ao seu carater simbolico e imaginério e o fato de
que a criagdo literaria e artistica resulta das interacdes da personalidade do autor “com o
universo de significacdes sociais, afetivas e culturais” (GULLAR, 2011, p. 152).

Verificamos que sdo varias as implicagdes que envolvem o ensino de literatura,
porém a transformacdo de um objeto estético em objeto de conhecimento objetivo se
constitui em um serio empecilho para se despertar o gosto pela leitura, pois o prazer que
poderia ser proporcionado por meio do contato com uma obra literaria é substituido pela
obrigagdo. Mas podemos dizer que esses alunos ndo leem? Pelo contrario, leem sim,
outros livros que ndo estdo indicados no curriculo escolar. A procura é frequente por
Best Sellers americanos. Estes, geralmente, sdo colecdes de 6 a 10 livros com uma
média de 250 péginas cada um. S&o livros como o do Nicholas Sparks, Meu querido
John.
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Entremeio a tudo isso o que resta ao professor fazer? Acreditamos que se o
professor, além de empregar motivacdes, permitisse que o aluno fizesse analise da obra
segundo sua percepcdo, estabelecendo relagdes com outros aprendizados o interesse
pelo livro poderia ser despertado, ampliando experiéncias vivenciadas pelo aluno. Mas

na escola, esse aprendizado fica as voltas com o prazer e a obrigacao.
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