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RESUMO: Neste trabalho, apresento recortes de eventos de letramento de uma sala de aula da
primeira série do Ensino Médio/Ensino Basico. Analiso como os textos literarios sdo estudados
nas aulas de Lingua Portuguesa e em que medida tal estudo contribui para que os/as estudantes
desenvolvam seu potencial critico e sua capacidade para agirem e interagirem em diferentes
dominios e praticas sociais. Concebendo a linguagem como parte irredutivel das praticas sociais,
apoio-me nos pressupostos teoricos € metodoldgicos da Analise de Discurso Critica, conforme
Fairclough (2003), e nos fundamentos que ancoram os Novos Estudos do Letramento, segundo
Barton e Hamilton (1998). Defendo que essas duas abordagens visam a praticas sociais
concretas, fortalecedoras e transformadoras. Desse modo, podem contribuir para praticas de
leitura que possibilitem aos/as estudantes uma visdo critica da realidade, fortalecendo suas
identidades como individuos € como grupo. A literatura, nesse contexto, ¢ compreendida como
fenomeno cultural, historico e social e seu letramento pode mobilizar nos/as alunos/as uma
maior compreensdo de si mesmos/as ¢ do mundo. O resultado deste estudo indica que as
professoras, sujeitos da investigacdo, rompem com uma pratica pedagogica tradicional e adotam
um letramento como pratica social, o que instaura eventos comunicativos socialmente situados,
contribuindo, assim, para a formagao de leitores/as criticos/as, abertos/as a questionamentos e
mudancgas em relagfo a crencgas e valores e, mais profundamente, a mudanca de praticas sociais.
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Introducio

Com este trabalho, proponho-me a apresentar um recorte de uma pesquisa - de
carater metodologico qualitativo e etnografico - realizada em escolas publicas de Ensino
Basico localizadas na cidade de Goiania, estado de Goias. Demonstro excerto de um
evento de letramento da sala de aula — gravado em audio e transcrito — e analiso como
os textos literarios sdo estudados nas aulas de Lingua Portuguesa e em que medida tal
estudo contribui para que as/os estudantes desenvolvam seu potencial critico e sua
capacidade para agirem e interagirem em diferentes dominios e praticas sociais.
Concebendo a linguagem como parte irredutivel das praticas sociais, apoio-me nos
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Andlise de Discurso Critica, sustentados por
Fairclough (2003) e Chouliaraki e Fairclough (1999), e nos fundamentos que ancoram a
Teoria Social do Letramento, defendidos por Barton e Hamilton (1998). Essas duas
abordagens visam a praticas sociais concretas, fortalecedoras e transformadoras. Desse

modo, podem contribuir para uma nova pratica de ensino que possibilita as/aos



estudantes uma visdo critica da realidade, fortalecendo suas identidades como
individuos e como grupo.

Examino o que esta sendo feito, como e por quem, o que implica analisar o papel
que o letramento' desempenha nas instituigdes sociais € os propositos a que ele esta
servindo. Proponho-me a analisar as atividades das professoras na sala de aula,
buscando identificar como essas profissionais materializam, nesse espago escolar, suas
posigdes em torno do estudo do texto literario e em que concepgdes de letramento estdo
fundamentadas.

Considero, para andlise, os eventos de letramento, pois, como defende Street,
eles “habilitam a pesquisadoras/es, e também a praticantes, focarem sobre uma situacao
particular, onde as coisas estdo acontecendo e vocé pode vé-las acontecendo” (2000, p.
21). Street destaca aqui o carater concreto dos eventos de letramento, que facilitam a
compreensao de convengdes € concepgdes que embasam os propositos pedagogicos.

Emprego as discussdes de Fairclough (2003) sobre modalidade, focalizando,
sobretudo, os tipos de troca, as fungdes do discurso e os tipos de modalidade . A anélise
do modo como nos comunicamos com os/as outros/as, do modo como fazemos os tipos
de troca ¢ um relevante aspecto para a identificacdo dos sujeitos, pois, como defende
Kleiman, as identidades sdao consideradas ‘“uma producdo social emergente da
interagdo” (2002, p. 271).

Partindo dessa perspectiva e sabendo que a interacao esta atravessada por varios
elementos da vida social, analiso os usos da modalidade — de acordo com a perspectiva
da Andlise de Discurso Critica - apresentados nas aulas, pois eles contribuem para
iluminar as relagdes estabelecidas e, dessa maneira, para indicar o estilo’ das
professoras. Isso porque € possivel perceber o uso que essas profissionais fazem de
determinados modos oracionais, bem como as escolhas e as trocas que realizam nos

eventos de letramento.

1. Analise de Discurso Critica e Letramento como pratica social

!Conforme Barton ¢ Hamilton (1998), o letramento ¢ melhor entendido como um conjunto de praticas
sociais observaveis em eventos mediados por textos.
?Estilos sio modos de ser — identidades (FAIRCLOUGH, 2003, p. 56).



Para Chouliaraki e Fairclough, o termo discurso, com base nos pressupostos da
Andlise de Discurso Critica/ADC, ¢ compreendido como parte da pratica social,
dialeticamente, interconectado a outros elementos, ‘como o mundo material, as relacdes
sociais, a acdo e interacdo, as pessoas com suas crencas, seus valores e desejos”
(CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH, 1999, p.21). Nesse sentido, como uma dimensao
das praticas sociais, o discurso ¢ determinado pelas estruturas sociais,3 mas, a0 mesmo
tempo, tem efeito sobre a sociedade ao reproduzir ou transformar tais estruturas. Assim,
o discurso configura-se como um modo de agir sobre o mundo e os/as outros/as € como
um modo de representar a realidade (FAIRCLOUGH, 2003, p. 67). Desse modo,
sustenta relacdes de poder e ideologias, mas também as transforma. Portanto, o discurso

deve ser entendido também em sua dimensdo constitutiva, pois como argumenta

Fairclough:

O discurso contribui para construir todas as dimensdes da estrutura
social que, direta ou indiretamente, o moldam e o restringem; as
proprias normas e convengdes, como também relagdes, identidades e
instituicdes que lhe sdo subjacentes. O discurso ¢ uma pratica, ndo
apenas de representacdo do mundo, mas de significagdo do mundo,
constituindo e construindo o mundo em significados (2001, p. 91).

Assim como o discurso, para ADC, ¢ uma pratica social, de representacdo e
constituicdo do mundo, do mesmo modo, para a Teoria Social do Letramento, o
letramento ¢ compreendido na sua dimensao social, como forma de ag¢@o sobre o mundo
e os/as outros/as, pela linguagem.

O letramento como pratica social, conforme Barton e Hamilton, circunscreve-se,
portanto, a uma pratica de leitura e de escrita em contextos situados. Ele esta associado
a vida social, a interacdo entre as pessoas, as questoes ideologicas, as disputas
hegemonicas e aos varios dominios da vida contemporanea (BARTON e HAMILTON,
1998, p. 87). Desse modo, essa abordagem esta intimamente imbricada as premissas da
ADC, pois, como reconhece Magalhdes (1995), as praticas de letramento tém carater
institucional ou comunitario e constituem identidades, valores e crengas mediados pelo

meio escrito.

*Para Fairclough (2003), as estruturas sociais sio entidades muito abstratas. Pode-se pensar em uma estrutura
social (tal como uma estrutura econémica, uma classe social, um sistema de parentesco ou uma lingua) em
termos da defini¢do de um potencial, um conjunto de possibilidades.



Dessa forma, o letramento, na abordagem aqui adotada, e a Andlise de Discurso
Critica relacionam-se, pois visam a praticas sociais concretas, fortalecedoras e
transformadoras. Assim, podem contribuir para uma nova pratica de ensino que
possibilita as/aos estudantes uma visdo critica da realidade, fortalecendo suas
identidades como individuos € como grupo. Da mesma forma, assumir o letramento, na
sua dimensdo com o social, significa, por parte dos/as professores/as, adquirir
consciéncia sobre o letramento e seus significados.

Os pressupostos ancorados na Teoria Social do Letramento, portanto, estao
orientados para os processos interacionais existentes entre os sujeitos, em que sdo
defendidos projetos de letramento relacionados ao contexto social em que as pessoas
estdo situadas. Desse modo, como salienta Street (1993, p. 7), ¢ relevante analisar a
“variedade de praticas culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos”
com o intuito de desnaturalizar praticas hegemonicas e valorizar os saberes das pessoas
em suas comunidades. Nesse sentido, conforme Baynham (1995), investigar o
letramento como uma ‘atividade humana concreta’ envolve ndo somente o que as
pessoas fazem com o letramento, mas também as suas conclusdes sobre o que fazem;
envolve, ainda, os valores que sdo aplicados e as ideologias que sdo configuradas.

O letramento aborda os modos culturais de uso da linguagem que incluem
valores, crengas, sentimentos, relacdes sociais representados por meio de ideologias e
identidades, questdes que, como Barton e Hamilton (1998), sdo inseparaveis das
relacdes de poder (9). Essa perspectiva encontra ressonancia na reflexdo de Fairclough
(2003), para quem as praticas ¢ que articulam elementos discursivos com outros nao
discursivos, por exemplo, o poder.

A compreensdo sobre a conexdo entre o letramento e as relagdes sociais ¢
reafirmada por Street (1993, p. 7), que defende as praticas de letramento
“inextricavelmente ligadas as estruturas culturais e de poder na sociedade”. Tal conexdo
¢ também reafirmada por Barton e Hamilton (1998), para quem o letramento, como toda
atividade humana, “¢ essencialmente social e esta localizado na interacdo entre as
pessoas”. Ainda para reforgar essa perspectiva, Street (1993) afirma que o modo pelo
qual as atividades sdo situadas nas instituicdes implica outros processos mais amplos,
sociais, econdmicos, politicos e culturais. O letramento, portanto, exerce uma funcao

social.



Assim, na sala de aula, para analisar as praticas de letramento em que os/as
estudantes estdo engajados/as, € preciso identificar as atividades pedagogicas em que os
textos escritos estdo envolvidos e os dominios da vida social aos quais esses textos se
relacionam. E nesse sentido que se torna pertinente a anélise da didatizacio das
professoras em sala de aula, dos discursos construidos nesse contexto.

Para a andlise de tais discursos, recorro a discussdo de Fairclough sobre
modalidade. Esta categoria de analise, conforme esse autor,esta ligada a
‘comprometimentos’, ‘atitudes’, ‘julgamentos’, ‘posturas’ e, portanto, estd ligada a
identificacdo. Além disso, a modalidade sugere o quanto as pessoas comprometem-se
quando fazem afirmagdes, perguntas, demandas ou ofertas, e “¢ importante na tessitura
das identidades, tanto pessoal (‘personalidades’) quanto social, no sentido de que aquilo
com o0 que a pessoa se compromete ¢ uma parte significativa do que ela é”
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 66).

De acordo com Fairclough (2003), a modalidade pode ser associada a tipos de
troca (de conhecimento e de atividade) e fungoes de fala(ordem/pedido — demanda,
oferta, pergunta e declara¢do). Declaragdes e perguntas referem-se a troca de
conhecimento ¢ demandas e ofertas referem-se a troca de atividade. O foco no primeiro
tipo de troca € na troca de informagao, na elucidacao de afirmagdes, nas reivindicagoes,
na afirmacdo de fatos. J4 no segundo tipo, o foco ¢ na atividade, nas pessoas fazendo
coisas ou conseguindo que as/os outros/as as facam. Frequentemente ¢ orientada para
acao nao-textual.

Fairclough (2003) associa esses tipos de troca e essas funcdes de fala a
modalidade. Na troca de conhecimento, a modalidade ¢ epistémica. Ela se refere ao
comprometimento com a ‘verdade’. Na troca de atividade, a modalidade ¢ dedntica, que
é relativa ao comprometimento com a obrigatoriedade/necessidade.

A visdo de modalidade do autor vai além dos casos de modalizagao explicita, ou
seja, com marcador explicito. Os marcadores arquetipicos de modalidade sdo os ‘verbos
modais’ (poder, dever, poderia, deveria), embora haja muitas outras formas pelas quais a
modalidade seja marcada. Para Koch (1999), a modalidade manifesta-se, especialmente,
pelo uso de advérbios modalizadores, de alguns tipos de modos e tempos verbais, de

operadores argumentativos ou de formas verbais perifrasticas.



As escolhas feitas, relativas a modalidade, dizem-nos muito sobre como um texto
¢ tecido, como o/a produtor/a posiciona-se e como ele/ela posiciona o/a leitor/a, sobre

quais atitudes sdo veiculadas e como as identidades sdo construidas.

2. O texto literario na sala de aula

Conforme Martins (2006), em sala de aula, a literatura sofre um processo de
escolarizagdo, tornando-se alvo de discussodes sobre como trabalhar o texto literario sem
torna-lo pretexto para o ensino-aprendizagem de outras questdes, como, por exemplo,
algumas nogdes gramaticais.

Além disso, ¢ possivel perceber também que muitos professores limitam o
ensino de literatura ao estudo dos periodos literarios, a vida e obra do autor e pouco se
preocupam em evidenciar a qualidade estética de um texto literdrio, dando énfase aos
seus movimentos lexicais e discursivos. Pouco se preocupam, ainda, com o papel da
literatura na vida social e cultural dos alunos, levando-os a interpretacao e a interacao
com o texto e, consequentemente, contribuindo para o processo de humanizagdo dos

sujeitos. No que se refere a essa questdo, Candido nos esclarece:

Entendo por humanizagdoo processo que confirma no homem aqueles
tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o préximo, o
afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da
vida, o senso da beleza, a percepgao da complexidade do mundo e dos
seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nos a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos €
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO, 2009,
p. 44).

Na verdade, o fato ¢ que muitos docentes acabam desconsiderando as fungdes
que a leitura literaria pode desempenhar na formacdo do sujeito. Para Martins (2006),
uma das formas de verificar esses problemas com o ensino da literatura € considerar que
ndo existe uma interacao entre professor, aluno e texto literario, pois muitos docentes
acabam desconsiderando também a necessidade da interacdo do aluno com o texto,
desvalorizando este momento em que o aluno deveria aprender a interpretar e construir

sentido a partir dessa interacao.



Outro aspecto que vale salientar ¢ que os alunos precisam conceber a
literatura como uma disciplina que correlaciona com as demais. Dai, a necessidade de
eles conhecer varios elementos historicos, filosoficos, entre outros, para que possam
fazer intervengdes como leitores. O texto literario € plural, marcado pela relagdo entre
diversos codigos, de carater tematico, ideologico, linguistico, estilistico, entre outros.
Desse modo, o/a aluno/a deveria compreender a interagdo entre literatura e outras areas
que se relacionam no momento da constituicdo do texto, pois, como salienta Martins,
“leitura e literatura mantém relagdes dialdgicas, pois revelam uma natureza
interdisciplinar quando convergem para um mesmo ponto: o didlogo entre as diversas
areas do conhecimento subjacentes ao ato de leitura e a recepcao do texto literario”
(Martins, 2006: 87). Sendo, portanto, um objeto de dimensao transdisciplinar, qualquer
discussdo tedrica sobre o ato de ler deve abordar a reflexdo sob uma perspectiva mais
ampla que envolva as diversas areas atreladas a pratica da leitura como ato politico e
social.

Entendo que trabalhar com a literatura nessa perspectiva, considerando-a na sua
dimensao transdisciplinar, ¢ um desafio para muitos docentes. Isso, de acordo com
Martins (2006), pode ser por falta de subsidios tedricos e metodoldgicos que auxiliem
novas praticas pedagogicas (94). Infelizmente, percebemos, em meio a alguns contextos
escolares, a despreocupagdo em relacionar dialogicamente o ato de ler com o de ensinar
uma literatura, transformando essa disciplina em pretexto para o ensino de outros
conteudos, que em sua maioria sao de cunho gramatical.

Vale aqui realgar que um ponto essencial ¢ a compreensdo das fung¢des sociais e
culturais do texto literario, as suas construcdes estéticas € os temas abordados que, na

sua grande maioria, perpassa o tempo. Nessa dire¢do, Martins defende a ideia de que:

Ensinar literatura ndo ¢ apenas elencar uma série de textos ou autores e
classifica-los num determinado periodo literario, mas sim revelar ao
aluno o carater atemporal, bem como a fun¢do simbolica e social da
obra literéria. [...] E essa integracio entre o texto literario e a dimensio
social que a escola poderia mostrar aos alunos (MARTINS, 2006, p.
91)

Entretanto, hd uma necessidade evidente de reavaliagdo das metodologias
direcionadas ao ensino de literatura, visando a busca de alternativas didaticas de

ensino-aprendizagem capazes de motivar o desenvolvimento de uma compreensao mais
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critica por parte do aluno a respeito do fendmeno literario, sendo este situado nas

praticas sociais e culturais.

3. Um evento de letramento: uma possibilidade de analise

No excerto a seguir, a professora Patricia’ propde a discussdao sobre um texto
poético, Poema tirado de uma noticia de jornal, de Manuel Bandeira, um escritor
brasileiro. Tal poema integra o livro Libertinagem, quarto livro de poesia do autor,
publicado em 1930. Entre os 38 poemas, destacam-se aqueles que se tornaram célebres:

Pneumotoérax", "Pensdo Familiar", "Profundamente" e "Vou-me embora pra Pasargada”

Vale destacar que, nessa secdo, interessa a analise do evento de letramento e

ndo do texto em questao.

Professora: Quem que seria o Jodo Gostoso, aqui no poema? O Jodo ¢ um nome, ¢ um
nome comum, ndo ¢ um nome comum?

Pedro: E. Ele ¢ um trabalhador que da duro.

Julia: E um trabalhador, porque ele é um carregador de feira livre. Entdo ele é um
trabalhador... bragal, quem ¢ carregador de feira livre ¢ trabalhador bracal.

Joana: E, normalmente é preto.

Professora: Normalmente, normalmente, ¢ mesmo. Ai “morava no morro da Babil6nia,
num barracdo sem nimero”. O que que o “morro da Babilonia, barracdo sem nlimero” tras
pra gente?

Alexandre: Favela.

Professora: Que ele mora numa favela e sem nimero mostra o qué?

André: Que ele vive perdido.

Professora: Ok. E o que isso significa?

André: Que ¢ um Jodo ninguém.

Professora: Ele nem nome tem, né? Nao tem identificagdo como pessoa, nao € isso? Eum
Jodo Gostoso, ou quase um Jodo Ninguém, que € trabalhador bragal, mora num morro e
num barracdo sem nimero. Além de ser barracdo é sem nimero. Entdo ele ndo tem uma
identifica¢do normal, digna de um ser humano. Nao da essa impressdo?

Sara: Aha.

Professora: Ai depois ele fala assim, oh: “Uma noite ele chegou no bar Vinte de
Novembro”. Percebam duas coisas, viu, Leticia? Aqui, artigo definido e artigo indefinido,
qual que ¢ artigo indefinido?

Sara: ‘um’.

Rubens: ‘uma’.

Professora: Isso. ‘um’, ‘uma’, ‘uns’, ‘umas’.

Sara: Singular e plural, feminino e masculino.

roce
1

*Este, como todos os outros nomes — de professoras e de alunos/as - que virio a seguir, é um pseud6nimo.
Obedego, com isso, a um dos principios éticos que orientam os trabalhos cientificos.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Livro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Poesia
http://pt.wikipedia.org/wiki/1930

Professora: ‘Um Jodo’, pode ser um Jodo qualquer, ‘o Jodo’, pode ser esse Jodo, pode ser
um outro Jodo especifico, ta?

Sara: O Joao Gostoso.

Professora: Ai aqui, olha s6, “num barracdo sem nimero”, ele usa ‘num’, artigo
indefinido. Entdo esse Jodo ta sem identificagdo por essa razdo também, s6 que quando
ele passa pro bar, o bar é definido. Da pra perceber isso?

Pedro: Tanto que até o bar tem definigdo do lugar, tem nome. As coisas sdo consideradas
mais importantes do que gente.

(Aula em uma turma de 32 aluno, na 1°. série do Ensino Médio)

Esta sequéncia remete-me ao evento de letramento em que a professora Patricia,
fazendo uso do texto de carater lirico, promove a sua recontextualizacdo, um termo
cunhado por Bernstein (1996). Este texto ¢ extraido de um livro literario e levado para a
sala de aula para se tornar objeto de estudo. A recontextualizagdo, portanto, consiste em
mover um texto de um contexto sociocultural para outro e ressignifica-lo em uma
pratica social distinta daquela que o originou. Esse movimento, segundo Magalhaes,
implica “o deslocamento, a apropriag¢do, a relocagdo e o estabelecimento de relagdes
com outros discursos em um contexto institucional particular”’(2005, p.235). Dessa
maneira, nesse processo de mudanga, os acontecimentos sociais, os/as participantes, a
representacdo simbolica sob a forma de texto ganham novos contornos, em que se
atualizam significados sociais.

As perguntas iniciais levantadas pela professora desafiam os/as estudantes e
os/as orientam a estabelecer a relacdo entre linguagem e sociedade. Sdo questdes que,
baseadas na constru¢cdo de conhecimento a respeito da identidade de “Jodo Gostoso”,
conduzem os/as estudantes a construir uma visio critica da realidade social. E
exatamente isso que acontece. O aluno Pedro, depois de muitos questionamentos, assim
se expressa: ‘Tanto que até o bar tem defini¢do do lugar, tem nome. As coisas sdo
consideradas mais importantes do que gente, isso é horrivel’. Desse modo se
expressando, Pedro constréi uma comparagdo em que aprecia de forma negativa o fato
de as coisas serem consideradas mais importantes que as pessoas. Com tal posi¢do, esse
aluno indica que o letramento da sala de aula alcanga um propoésito: formar cidadaos/as
criticos/as. Nesse sentido, ¢ possivel constatar que a professora Patricia faz perguntas
ndo simplesmente para obter respostas e verificar conhecimentos, mas para provocar a
reflexdo dos/as estudantes, fazendo resultar dai uma construcao de dimensao critica da

vida social. E, aliada & essa construcao, desenvolve-se a elaboracao de saberes proprios.
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Assim, o conceito de praticas de letramento dessa professora, como defende Street
(2000, p. 21), esta relacionado a tentativa de “al¢ar os eventos e os padrdes de atividade
em torno do letramento para ligé-los a alguma coisa mais ampla de carater social e
cultural”. Isso implica um tratamento discursivo dado ao texto.

A professora Patricia promove um letramento em que o texto € visto pelo viés
do discurso. Assim, ele ¢ compreendido como um continuo comunicativo em que
entram em jogo as crengas, as ideologias, as relagdes identitarias presentes nas praticas
sociais. Desse modo, o ensino de aspectos gramaticais, que compdem o texto, passa a
ser tratado discursivamente. O estudo doartigo(definido e indefinido), por exemplo,
serve para construcdo do sentido do texto, ndo valendo, portanto, por si mesmo. Assim,
a professora ndo toma esse item gramatical como objeto final do letramento na sala de
aula. Ela considera o seu carater linguistico-historico-cultural ao desvendar o
mecanismo dos processos de significacdo, que regem a textualiza¢cdo do discurso.

Desse modo, o estudo sobre o artigo ajuda a construir a identidade de ‘Jodo
Gostoso’ imbricada as coisas e, consequentemente, contribui para a reflexdo e a
constru¢do de novos significados. Trata-se, portanto, de um letramento que, na atividade
de leitura de um texto poético, evidencia a reflexdo e o posicionamento sobre um
problema social relacionado as posi¢des identitarias no mundo social. Assim, tem-se
aqui um evento de letramento que direciona o olhar para a o6tica do humano. Ha a
atengdo voltada para as pessoas e para os lugares sociais que elas ocupam no mundo.
Isso conduz a questionamentos ¢ mudangas em relagdo a crengas e valores e, mais

profundamente, a mudancas de praticas sociais.

4. Consideracoes finais

O modelo autonomo de letramento, de acordo com os pressupostos teoricos
apresentados por Street (1993, p. 76), implica a concep¢do da escrita como uma
entidade autonoma, compreendida como um produto em si mesmo, independente,
portanto, das determinag¢des socioculturais. Assim, a escrita e a leitura sdo consideradas
habilidades neutras desencaixadas do contexto de producao.

Os contextos escolares que estdo, ainda, voltados para essa perspectiva t€ém suas

praticas de letramento orientadas para a mera funcionalidade da lingua, o que, na
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verdade, vai abrindo um distanciamento entre estudantes e professores/as, como se
fizessem parte de diferentes mundos. Todavia, conforme a andlise aqui apresentada, ndo
é 0 que acontece no evento protagonizado pela professora Patricia. E possivel perceber
que ¢ tal evento mediado por texto que cumpre o papel de relacionar os/as estudantes a
pratica social, de forma a neles/as desenvolver um sentido de critica no que se refere aos
problemas sociais e a agao das pessoas no mundo.

Com a atencdo voltada para o que se faz com os textos na sala de aula, notei que
as professora Patricia focaliza a linguagem como pratica social, o que implica uma visao
socio-historica e discursiva desse objeto. Ela privilegia a natureza funcional e interativa
da lingua, contrariando um letramento que pde em foco o aspecto formal e estrutural,
que, tradicionalmente, vem orientando o tratamento dado a linguagem.

A lingua, pelo viés da professora Patricia, ¢ compreendida como uma forma de
acao sociocultural e constitutiva da realidade. Essa professora envolve-se na construcao
de significados na sala de aula, refletindo de forma critica sobre problemas sociais. A
didatizacdo dessa profissional indica que ela rompe com uma pratica pedagogica
tradicional que ainda sustenta, em muitos contextos escolares, o letramento em Lingua
Portuguesa, mais especificamente no que se refere ao tratamento dado aos textos
literarios na sala de aula. Ela adotamum letramento como pratica social, dando lugar, no
espago escolar, a leitura de textos literarios, mobilizando um estudo em que prevalece a
visdo de que a literatura tem uma fun¢do humanizadora. Assim, o evento de letramento
se desenvolve como pratica comunicativa socialmente situada, contribuindo, dessa
maneira, para o desempenho dos/as estudantes no que se refere a leitura e a escrita,

instrumentalizando-os/as a (inter)agir discursivamente no curso das praticas sociais.
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